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Введение 

Современные реалии показывают, что информационно-коммуникативные 

технологии (ИКТ) достигли такого значения для нас, что ни одна сфера жизни 

(образование, медицина, политика, строительство, банковское дело и пр.) без них 

не может существовать. Но в данной работе нас интересует сфера образования, на 

примере которой можно показать огромную роль и влияние ИКТ на изучение 

английского языка  в средней школе. 

В современных условиях школа должна формировать у учащихся новые 

навыки – умение адаптироваться и найти себя в этом мире, умение 

самостоятельно собирать информацию, анализировать, обобщать и передавать ее 

другим людям, осваивать новые технологии. Адекватным ответом на вызовы 

времени является реализация новой модели учебного процесса, ориентированного 

на самостоятельную работу учащихся, коллективные формы обучения, 

формирование необходимых навыков. Большую роль в этой трансформации 

может и должно сыграть активное применение в учебном процессе 

информационно-коммуникационных технологий. 

В российской школе большинство случаев использования ИКТ при 

изучении английского языка – это презентация, тестирование на компьютерах. 

Предельно редко учителя могут использовать какой-либо видеоматериал для 

развития коммуникативных навыков обучающихся,  безусловно,  видеофрагменты 

с аутентичной озвучкой оказывают огромное влияние на улучшение уровня 

языка. В первую очередь это связано с тем, что ни один учебно-методический 

комплекс не включает в себя данный вид ИКТ. Следующей проблемой является 

отсутствие инициативы или желания самих учителей организовывать подобные 

уроки, так как подготовка занимает достаточное количество времени. Учителя 

должны ознакомиться, проанализировать видеоматериал и в добавление к этому, 

разработать задания для учащихся.  

Исходя из этого, актуальность данной темы заключается в проблеме 

неправильного использования или отсутствия ИКТ, такой как работа с 



3 

видеофрагментом на уроках английского языка. Необязательно брать какой-либо 

отрывок из художественного фильма или работать с видеоматериалом на каждом 

уроке. Примеры работы могут быть разнообразными, все зависит от учителя. В 

нашем понимании видеоматериал должен быть приурочен к какой-либо 

глобальной проблеме современности: экология, терроризм, алкоголизм, 

кибербуллинг, интернет-зависимость и так далее. Такой вид подбора тематики 

уменьшает подготовку учителя к уроку и создает коммуникативное и лексическое 

погружение учащихся в узкую тему. Урок может быть организован после 

окончания блока в учебнике. 

Существование представленной выше проблемы обусловило тему 

исследования: «Использование видеофрагментов на уроках английского языка в 

основной школе (на материале глобальных проблем современности)». 

Методологической основой исследования послужили труды Е.С. Полата, 

М.Ю. Бухаркина [Полат, Бухаркина, 2010], И.Г. Захаровой [Захарова, 2013], В.И. 

Павловой [Павлова, 2009].  

Для проведения исследования были использованы следующие методы: 

анализ методической, психологической и педагогической литературы по теме 

исследования; опрос, анкетирование; качественный и количественный анализ 

полученных данных.  

Объектом исследования является процесс изучения английского языка в 

условиях основной школы, а предметом – потенциал видеофрагментов для 

повышения познавательного интереса обучающихся на уроках английского языка. 

Цель дипломной работы - теоретическое обоснование и опытная проверка 

эффективности использования видеоматериалов на материале глобальных 

проблем современности на уроке английского языка в основной школе для 

повышения познавательного интереса и улучшения коммуникативных навыков 

обучающихся.  

Для решения поставленной цели были поставлены следующие задачи: 
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1. изучить педагогическую литературу по проблеме исследования; 

проанализировать понятие «Информационно-коммуникативные технологии», 

виды, функции и их роль в изучении английского языка; 

2. выявить критерии отбора и порядок работы с видеоматериалами;  

3. проанализировать учебно-методический комплекс по английскому языку 

«Spotlight 8. Английский в фокусе»;  

4. разработать серию уроков и задания на основе видеоматериалов, 

связанных с изучением глобальных проблем современности, и апробировать их в 

образовательный процесс МБОУ «СОШ №10» 8 класса;  

5. провести качественный и количественный анализ полученных 

результатов экспериментальной работы. 

Практическая значимость исследования заключается в том, что его 

результаты могут быть использованы не только учителями иностранного языка 

средней школы, но и преподавателями других общеобразовательных дисциплин. 

Структура работы обусловлена предметом, целью и задачами 

исследования. Работа состоит из введения, двух глав и заключения. В ведении 

раскрывается актуальность, определяется степень изученности темы, объект, 

предмет, цель, задачи. В первой главе рассматриваются понятие «ИКТ», его виды, 

функции; критерии отбора и порядок работы с видеофрагментами. Во второй 

главе  показаны методические разработки использования видеофрагментов на 

уроках английского языка, анализ УМК, анкетирование. После каждой главы 

делаются выводы. В заключении подводятся результаты исследования.  
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Глава 1. Роль информационно-коммуникативных технологий в 

образовании 

1.1 Понятие информационно-коммуникативных технологий и их 

роль в образовательном процессе 

Отличительной чертой современного периода мирового развития является 

перенос центра тяжести в общественном разделении труда из сферы 

материального производства в область получения, переработки, хранения, 

представления и использования информации.  

Информатизация современного общества и тесно связанная с ней 

информатизация всех форм образовательной деятельности характеризуются 

процессами совершенствования и массового распространения современных 

информационных и коммуникационных технологий (ИКТ). Подобные технологии 

активно применяются для передачи информации и обеспечения взаимодействия 

преподавателя и обучаемого в современных системах образования.  

Под информационными и коммуникационными технологиями 

предлагается понимать комплекс объектов, действий и правил, связанных с 

подготовкой, переработкой и доставкой информации при персональной, массовой 

и производственной коммуникации, а также все технологии и отрасли, 

интегрально обеспечивающие перечисленные процессы. Важнейшими 

современными устройствами ИКТ являются компьютер, снабженный 

соответствующим программным обеспечением, и средства телекоммуникаций 

вместе с размещенной на них информацией [Павлова, 2009, с. 107]. В связи с 

этим, требуется по-новому организовать учебный процесс, что, в свою очередь, 

ставит очень важный вопрос: какой должна быть программа обучения? Какими в 

этих условиях должны быть учебно-методические пособия? Например, в 

настоящее время в учебном процессе уместно было бы использование технологии 

мультимедиа, которое позволяет видеть компьютер в качестве полноценного 

собеседника и позволяет студентам, не выходя из учебного класса (дома), 
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присутствовать на лекциях выдающихся ученых педагогов, общаться с 

носителями языка и т.д. Но процесс информатизации протекает медленно в нашей 

системе образования, поэтому такие нововведения появились только в 

коммерческих школах. Наиболее активное внедрение средств информационных 

технологий в государственных школах наблюдается в сфере проведения 

лабораторно-практических занятий.  

Таким образом, использование новых информационных технологий в 

образовании делает необходимым более глубокое и более конкретное понимание 

сути самого учебного процесса. В результате чего представляется важным его 

рациональное структурирование, осмысление места каждой его составляющей и 

изменение традиционных методов и форм обучения. 

Использование ИКТ приобрело новое качество, связанное в первую очередь 

с возможностью оперативно получать информацию из любой точки земного шара 

путѐм использования интернета, который является самым массовым источником 

информации. Появление программ для общения в реальном времени как путѐм 

ввода сообщений, так и путѐм вербального общения, позволило появиться 

дистанционному обучению, а также позволяет учителю и ученикам 

взаимодействовать на дистанции. Но основное направление ИКТ в обучении 

является именно влияние на качество общеобразовательного обучения. Важно 

понимать, что компьютер не должен становиться заменой или аналогом учителя, 

но его активным помощником в образовательном процессе. Использование 

средств ИКТ позволяет привлекать даже пассивных детей к активной 

деятельности, активизировать познавательный интерес и мыслительные 

процессы. 

К постановке проблематики данного исследования существенным 

представляется определение типов икт. Например, Матвеева Н.В. [Матвеева, 

2016, с. 24] выделяет следующие аппаратные средства ИКТ: 

1) Компьютер - универсальное устройство обработки информации. 
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2) Принтер - позволяет фиксировать на бумаге информацию, найденную 

и созданную учащимися или учителем для учащихся. Для многих школьных 

применений необходим или желателен цветной принтер. 

3) Проектор - радикально повышает уровень наглядности в работе 

учителя и возможность обучающимся представлять результаты своей работы 

всему классу. 

4) Телекоммуникационный блок (для сельских школ - прежде всего, 

спутниковая связь) - дает доступ к российским и мировым информационным 

ресурсам, позволяет вести дистанционное обучение, вести переписку с другими 

школами. 

5) Устройства для ввода текстовой информации и манипулирования 

экранными объектами - клавиатура и мышь (и разнообразные устройства 

аналогичного назначения), а также устройства рукописного ввода. Особую роль 

соответствующие устройства играют для обучающихся с проблемами 

двигательного характера, например, с ДЦП. 

6) Устройства для записи (ввода) визуальной и звуковой 

информации (сканер, фотоаппарат, видеокамера, аудио и видео магнитофон) - 

дают возможность непосредственно включать в учебный процесс 

информационные образы окружающего мира 

7) Устройства регистрации данных (датчики с интерфейсами) - 

существенно расширяют класс физических, химических, биологических, 

экологических процессов, включаемых в образование при сокращении учебного 

времени, затрачиваемого на рутинную обработку данных 

8) Управляемые компьютером устройства - дают возможность 

обучающимся различных уровней способностей освоить принципы и технологии 

автоматического управления 

9) Внутриклассная и внутришкольная сети - позволяют более 

эффективно использовать имеющиеся информационные, технические и 

временные (человеческие) ресурсы, обеспечивают общий доступ к глобальной 

информационной сети 
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10) Аудио-видео средства обеспечивают эффективную коммуникативную 

среду для воспитательной работы и массовых мероприятий. 

Несомненно, ИКТ имеют как плюсы, так и минусы. Говоря о плюсах, одним 

из преимуществ использования ИКТ в учебном процессе является лѐгкость 

использования в процессе преподавания — ведь это лучше, когда есть 

возможность показать какое-либо изображение, чем объяснять явление или 

процесс устно. Тем более что учитель не может подстраиваться под 

психологические особенности всех обучающихся в классе, что порождает такое 

явление, как неуспеваемость отдельно взятых учеников. Использование 

анимации, текстов, презентаций и диаграмм позволяет максимально упростить 

подачу материала для всех обучающихся. Важно заметить, что, работая со 

средствами ИКТ, обучающиеся может продвигаться в своѐм темпе усвоения 

материала.  

Другое преимущество в том, что компьютер не хвалит и не порицает 

обучающихся, давая им, возможность самостоятельной работы и 

благоприятствует повышению уверенности учеников в своей работе, тем самым 

развивая индивидуальность. Также, использование ИКТ является плюсом учителя 

— ИКТ позволяют делать уроки более интерактивными, приятными, а также 

могут улучшить концентрацию и посещаемость обучающихся. Тем самым, можно 

выделить бесспорные достоинства средств ИКТ, такие как: совершенствование 

навыков использования компьютера, общекультурное развитие обучающихся, 

самоутверждение обучающихся, большие возможности для представления 

материала, не тратится время для использования классной доски, сочетание 

контроля и самоконтроля учителя и обучающихся, использование обратной связи, 

развитие самостоятельности в работе. Использование средств ИКТ делает процесс 

обучения как развитие умственных способностей и развития путѐм динамичности 

процесса обучения, позволяет делать процесс обучения индивидуализированным, 

а не ориентированных на общую массу обучающихся и развивает их навыки 

волевой регуляции [Ямалетдинова, Медведева, 2016, с. 1136]. 
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Говоря о минусах использования ИКТ в российском образовании, следует 

сказать, что основным недостатком является отсутствие средств ИКТ (компьютер, 

проектор и пр.) в школе или в отдельно взятом классе. На данный момент 

невозможно обеспечить средствами ИКТ каждый класс. Отсутствие условий для 

их использования не дают сделать учебный процесс более информативным и 

интересным. Другой недостаток — отсутствие опыта эксплуатации ИКТ-

инструментов у учителей, что может привести не только к результатам, 

описанным выше, но и к повороту стиля преподавания к традиционному, что 

несѐт не особо позитивные результаты для обучения. В данном случае все 

наоборот: когда класс обеспечен всеми средствами ИКТ (интерактивная доска, 

компьютер), но учитель не умеет пользоваться ими. Индивидуализация обучения, 

названная выше плюсом, является и минусом, поскольку сокращает время живого 

общения между учениками и между учителем и учениками, но этот минус 

исчезает при правильном использовании ИКТ, поскольку, как было сказано выше, 

ИКТ не должны заменять учителя, а дополнять его образовательную 

деятельность. Современные исследователи, например, Вылегжанина Е. А. и 

Мальцева Н. Н. [Вылегжанина, Мальцева, 2015, с. 5] выделяют такие минусы, как 

деградация фантазии у обучающихся, в связи с чем ученики перестают создавать 

собственные образы и анализировать информацию, компьютер, по их мнению, 

может стать причиной психических и интеллектуальных нарушений, в связи с чем 

снижается рост эмоциональной зрелости и ответственности, а также приводит к 

развитию стресса. Хотя с некоторыми пунктами можно не согласиться, ведь 

современные исследования доказали, что компьютер наоборот развивает 

логическое мышление и память, способствует расширению кругозора. Но 

предоставленные примеры тоже имеют место быть.  

 

1.2 Виды и функции информационно-коммуникативных технологий 

Основной задачей учителя на уроках английского языка является создание  

условий практического овладения языком для каждого обучающегося, выбрать 

такие методы обучения, которые позволили бы каждому ученику проявить свою 



10 

активность, своѐ творчество. Также немаловажной задачей учителя является 

активизировать познавательную деятельность обучающихся в процессе обучения 

иностранным языкам. В отличие от традиционных методик, при использовании 

новых информационно-коммуникативных технологий обучающиеся сами 

становятся главной действующей фигурой и сами открывают путь к усвоению 

знаний. Учитель выступает в этой ситуации активным помощником, и его главная 

функция-это организация и стимулирование учебного процесса. На уроках 

английского языка с помощью ИКТ можно решить целый ряд задач: 

• Сформировать навыки и умения чтения, используя различные материалы, 

в зависимости от степени сложности; 

• Совершенствовать умения аудирования, на основе аутентичных звуковых 

ресурсов; 

• Совершенствовать умения письменной речи, пополнять свой словарный 

запас (как активный, так и пассивный) лексикой современного иностранного 

языка; 

• Формировать устойчивую мотивацию иноязычной деятельности 

обучающихся на уроках английского языка [Лазарева, 2010, с. 114]. 

Однако, несмотря на все существующие достоинства информационно-

коммуникативных технологий, их использование еще не настолько 

распространено на уроках иностранного языка. На сегодняшний день 

использование ИКТ для полного овладения иностранным языком становится 

абсолютно необходимым, и в ближайшие несколько лет, информационные 

технологии станут важной, неотъемлемой частью в овладении иностранным 

языком. Это объясняется следующими причинами: 

• Молодое поколение учащихся живет в технологической среде и это 

естественная и неотъемлемая часть их жизни. Для этих учащихся новые 

технологии это то, что они могут «принести» с собой на урок из своей 

повседневной жизни; 

• Интернет предлагает отличные возможности для сотрудничества и связи 

учащихся из различных городов и стран; 
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• ИКТ предлагают новые пути изучения языка и критерии оценки его 

эффективности; 

Несмотря на все представленные выше плюсы использования ИКТ, 

существует и доля негативного отношения со стороны педагогов. Значительная 

часть негативного отношения педагога к новым технологиям связана, как 

правило, со следующими факторами: 

1. Недоверие со стороны учителей к новым технологиям (Что-то новое 

всегда встречает сопротивление, и недоверие со стороны части общества, что 

является вполне естественным); 

2. Отсутствие доступных средств и достаточной подготовки педагогов; 

3. Многие преподаватели склонны считать, что использование компьютера 

на уроках мешает «живому общению учителя и ученика»; 

4. Также среди педагогов нет однозначного мнения относительно влияния 

ИКТ на целую группу параметров, связанных со здоровьем учащихся, режимом 

дня, психологической зависимостью учащихся от компьютера; 

5. Нередки случаи, когда преподаватели просто боятся, что компьютер 

будет не помогать ученикам, а отвлекать их от урока; 

6. Многие преподаватели считают свой уровень владения технологиями и 

интернетом гораздо ниже уровня своих учеников, в связи с этим появляется страх 

включить ИКТ в ход урока. 

В результате чего появляется неспособность использовать все 

преимущества новых технологий в классе. Таким образом, мы видим, что уровень 

знаний учителя в области ИКТ принципиально изменяет его отношение к 

возможностям использования ИКТ: «продвинутые» учителя рассматривают 

компьютер не просто как средство для иллюстрации учебного материала, а 

используют его именно как средство для развития учебной деятельности. 

Как и любые другие средства обучения, средства ИКТ имеют 

классификацию. Вылегжанина Е.А. и Мальцева Н.Н. [Вылегжанина, Мальцева, 

2015, с. 6] приводят следующее разделение средств ИКТ по методическому 

назначению: 
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1. Обучающие средства — представляются знаниями, формируемыми 

умениями, навыками практической или учебной деятельности, которые  

обеспечивают необходимый уровень освоения. Это, например, электронные 

учебники; 

2. Тренажѐры — отрабатывают разного рода умения и навыки или 

повторяют пройденное; 

3. Информационно-поисковые и справочные — сообщают сведения и 

формируют навыки поиска и систематизации информации; 

4. Демонстративные — данная классификация позволяет визуализировать 

материал с последующим его анализом и изучением;  

5. Имитационные — данная классификация служит для представления 

определѐнного аспекта хода урока с последующим изучением его характеристик; 

6. Лабораторные — данная классификация делает возможным проведение 

удалѐнных экспериментом на реальном оборудовании; 

7. Моделирующие — данная классификация основывается на роли 

информационно-коммуникативных средств в процессе обучения, моделируя 

учебные объекты с последующим их изучением и анализом; 

8.  Расчѐтные — данная классификация позволяет вести различные расчѐты 

и другие счѐтные операции. Используется, главным образом, на математических 

уроках;  

9. Учебно-игровые — данная классификация позволяет моделировать 

различные учебные ситуации в игровой форме [Вылегжанина, Мальцева, 2015, с 

6]. 

Также есть классификация средств ИКТ по возможности использования их 

в образовательной деятельности. Например, Матвеева Н.В [Матвеева, 2016, с. 33] 

даѐт следующую классификацию: 

1. Средства, используемые для поиска литературы в интернете посредством 

браузеров и поисковых систем (сюда могут входить разнообразные электронные 

библиотеки и библиотеки научных статей - elibrary); 
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2. Средства, используемые при работе с текстом (Microsoft Word), для 

создания презентаций и работы с ними (Microsoft Power Point), для создания и 

работы с таблицами (Microsoft Excel); 

3. Средства, используемые для автоматического перевода текста (это могут 

быть как оффлайн-переводчики, так и онлайн-переводчики (google переводчик, 

promt переводчик), также различные онлайн-словари (wordhunt и пр.); 

4. Средства, используемые для накопления и хранения информации (DVD, 

Flash-накопители, облачные хранилища); 

5. Средства, используемые для общения (разнообразные месседжеры, сайты 

для общения); 

6. Средства, используемые для воспроизведения звука и видео (Windows 

player и пр.). 

Представленные средства являются программными и аппаратными 

средствами ИКТ. Использование данных средств ИКТ должно преследовать 

несколько дидактических задач, такие как: совершенствование стиля 

преподавания, повышение продуктивности обучающихся, индивидуализация 

работы, усиление мотивации к обучению, привлечение обучающихся к 

исследовательской работе, обеспечение гибкости обучения. Также, они создают 

благоприятные возможности для организации самостоятельной работы, где могут 

использоваться как новые знания, так и повторенные старые (самоконтроль), что 

позволяет автоматизировать полученные навыки.  

Сегодня преподаватель может использовать различные средства ИКТ в 

процессе обучения — это и Интернет, и электронные учебники, и словари со 

справочниками, и различные презентации, и разнообразные средства 

коммуникации, такие как блоги, чаты, форумы, электронная почта, вебинары и 

пр. Благодаря этому, актуализируется содержание обучения, происходит быстрый 

обмен информацией между участниками образовательного процесса. При этом 

учитель не только образовывает, развивает и воспитывает ребенка, но 

с внедрением новых технологий он получает мощный стимул для 

самообразования, профессионального роста и творческого развития. 



14 

Для того, чтобы пользоваться такой богатой базой для обучения, учитель 

должен уметь всем этим пользоваться, т.е. должен обладать информационно-

коммуникационной компетенцией, которая включает в себя владение различными 

текстовыми, графическими, звуковыми и видео программами, умение работать в 

Интернете и пользоваться средствами поиска информации, умение использовать 

сканер, принтер, проектор и пр. оборудование. Как мы уже говорили, что далеко 

не все учителя обладают информационно-коммуникационной компетенцией. В 

последнее время можно заметить прогрессивные шаги в этом вопросе. 

Повышение данной компетенции ведѐтся в отдельных образовательных 

учреждениях, которые предлагают и различные проекты, и курсы повышение 

квалификации, благодаря которым учителя успешно овладевают такой 

необходимой в современном образовательном мире компетенцией [Соловова, 

2003, с. 3].  

Использование ИКТ в учебном процессе является поддерживающим 

средством в педагогическом процессе, а не заменяющим учителя. Аксюхин А.А. 

[Аксюхин, 2009, с. 51] выделяет следующие основные направления применения 

ИКТ в учебном процессе: 

—разработка педагогических программных средств различного назначения; 

— разработка web-сайтов учебного назначения; 

— разработка методических и дидактических материалов; 

— осуществление управления реальными объектами (учебными ботами); 

—организация и проведение компьютерных экспериментов с виртуальными 

моделями; 

— осуществление целенаправленного поиска информации различных форм 

в глобальных и локальных сетях, еѐ сбора, накопления, хранения, обработки и 

передачи; 

— обработка результатов эксперимента; 

— организация интеллектуального досуга обучающихся. 

Наиболее широко используется мультимедийное сопровождение урока в 

виде презентаций, видеороликов и аудиофайлов. Если компьютер укомплектован 



15 

колонками, проектором, то это выводит обучение на новый уровень — 

медиасопровождение позволяет более качественно реализовывать принцип 

наглядности обучения. Различные ролики, анимации, аудиофайлы предоставляют 

изучаемые события более наглядными и доступными, что превращает процесс 

обучения в более комфортный как для обучающихся, так и для учителя. Медиа 

позволяет экономить отведѐнное для урока время, ведь теперь, вместо того, чтобы 

писать на доске, развешивать иллюстрации, отвернувшись, при этом, от класса, 

что может испортить дисциплину, учитель может просто включить необходимый 

файл, т.е. происходит рационализация времени. Использование компьютера как 

средства демонстрации является его самой распространѐнной учебной функцией. 

Но такое использование может столкнуться с проблемой отсутствия 

необходимого оборудования в классе или отсутствием переносного проектора, 

что не позволяет полноценно использовать подготовленный медиаматериал 

[Тимофеева, Кайль, 2014, с. 79]. 

Пожалуй, самым распространѐнным вариантом использования средств ИКТ 

на уроках является применение презентации. Хорошо подготовленная по всем 

правилам презентация может повысить эффективность усвоения материала. К 

сожалению, не все учителя готовят правильные презентации. Во-первых, 

презентация должна быть хорошо видна, а для этого необходимо использовать 

затемнение (естественное или искусственное), что не позволяет обучающимся 

конспектировать презентацию. Во-вторых, работа с презентацией напрягает 

зрение, поэтому необходимо делать презентацию максимально видимой и 

максимально простой, что реализовывается путѐм использования больших 

иллюстраций и меньшего количества текста. В-третьих, презентация не должна 

быть перегружена лишней информацией. Необходимо выносить на презентацию 

только самую необходимую информацию. 

 

1.3  Использование видеоматериалов как средство формирования 

коммуникативной компетенции на уроках английского языка 
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Во многих российских вузах уделяют большое внимание коммуникативной 

подготовке. И не только потому, что для целого ряда специальностей изучение 

норм, правил и стилей коммуникации являются обязательным в соответствии с 

государственным образовательным стандартом. Прежде всего, овладение 

знаниями и навыками коммуникации диктуются практическими потребностями 

рынка труда. 

Цель обучения иностранному языку часто формулируется как обучение 

общению на иностранном языке. Это умение лежит в основе организации 

производства и общественной сферы, сферы управления и сферы обслуживания. 

Следовательно, овладение основами иноязычного общения служит своеобразной 

базой не только для формирования коммуникативной культуры и 

компетентности, но и для профессионального становления личности 

обучающегося [Мятова, 2006, с. 37]. 

Овладеть коммуникативной компетенцией на английском языке, не 

находясь в стране изучаемого языка, дело весьма трудное. Поэтому важной 

задачей преподавателя является создание реальных и воображаемых ситуаций 

общения на уроке иностранного языка, используя для этого различные методы и 

приемы работы (ролевые игры, дискуссии, творческие проекты и др.). Наряду с 

этим важно дать обучающимся наглядное представление о жизни, традициях, 

языковых реалиях англоговорящих стран. Для решения этой важной проблемы 

необходимо использование современных технологий. 

Несмотря на определенный прогресс (использование Internet, различных 

программ и т. д.), одной из трудностей обучения иностранному языку является 

весьма ограниченная, если не сказать скудная, возможность общения с 

носителями языка и использования навыков разговорной речи вне школы. 

Современные технологии позволяют нам расширить рамки урока и приводят к 

необходимости использования новых форм обучения. Одной из таких форм 

является видеоурок. 

Под видеоматериалом мы понимаем записанную на пленку или 

электронный носитель информации любую телевизионную продукцию, 



17 

сочетающую зрительный и звуковой ряды, характеризующихся ситуативной 

адекватностью языковых средств, естественностью лексического наполнения и 

грамматических форм [Лобанова, Тумаков, 2015]. 

Готовые видеофильмы позволяют решать очень важные задачи обучения, 

воспитания и образования. Во-первых, учащиеся при просмотре видеофильмов, 

большинство которых выпущено в Оксфорде, имеют возможность слышать 

подлинную английскую речь из уст носителей языка. Во-вторых, видеофильмы 

дают возможность учащимся увидеть собственными глазами то, о чем мы 

говорим на уроках, читаем в текстах и диалогах (достопримечательности 

Лондона, различные музеи Англии и т. д.). Просматривая видеофильмы, учащиеся 

больше узнают о традициях и культуре изучаемых стран. 

Использование видеоподдержки на уроках способствует повышению 

качества знаний, так как позволяет использовать следующие виды 

коммуникативной деятельности: аудирование, говорение, чтение и письмо (при 

выполнении упражнений). Использование видео оправдано психологически: 

именно через органы зрения и слуха человек получает основной объем 

информации об окружающем мире. Кроме того, использование видео на занятиях 

повышает мотивацию обучения и активность, создаѐт определѐнные условия для 

самостоятельной работы обучающихся [Леонтьева, 1995, с. 66]. 

Необходимо стремиться к тому, чтобы обучающиеся получали 

удовлетворение от фильма именно через понимание языка, а не только через 

интересный и занимательный сюжет.  

Следует отметить, что применение на уроке видеофильма - это не только 

использование еще одного источника информации. Использование видеофильма 

способствует развитию различных сторон психической деятельности 

обучающихся, и прежде всего, внимания и памяти. Во время просмотра в 

аудитории возникает атмосфера совместной познавательной деятельности.  Для 

того чтобы понять содержание фильма, обучающимся необходимо приложить 

определенные усилия. Так непроизвольное внимание переходит в произвольное. 

А интенсивность внимания оказывает влияние на процесс запоминания. 
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Использование различных каналов поступления информации (слуховой, 

зрительный, моторное восприятие) положительно влияет на прочность 

запечатления страноведческого и языкового материала [Прокофьева, 1990, с. 42]. 

Таким образом, психологические особенности воздействия учебных 

видеофильмов на обучающихся способствуют интенсификации учебного 

процесса и создают благоприятные условия для формирования коммуникативной 

(языковой и социокультурной) компетенции учеников. 

Видеометод относится к группе наглядных методов. Он заключает в себе 

обучающую и воспитывающую функции, что обусловливается высокой 

эффективностью воздействия наглядных образов. Информация, представленная в 

наглядной форме, является наиболее доступной для восприятия, усваивается 

легче и быстрее. Кроме того, использование видео на занятиях помогает 

удовлетворить запросы, желания и интересы обучающихся [Сергеева, 2005, с. 

164].  

Возможности использования видео для начинающих несколько ограничены 

в силу малого объема их словаря и знаний грамматики. Однако использование 

видео время от времени приятно разнообразит занятие, вносит в него элемент 

реальной жизни. 

Одной из учебных задач, которую можно решать с помощью видео, 

является повторение лексики и расширение словарного запаса. Другой задачей, 

которую можно решить с помощью видео, является задача обучения пониманию 

речи на слух, которую многие преподаватели в силу различных причин вообще не 

ставят перед собой. Следует отметить, что использование видео для обучения 

аудированию имеет свои положительные и отрицательные стороны [Гуняшова, 

2015, с. 36]. 

С одн∙ой стороны, видеоз∙апись, по сравн∙ению с аудиоз∙аписью, носит бол∙ее 

жизненный хара∙ктер - вы н∙е только слыш∙ите, но и видите говор∙ящих, их мим∙ику 

и жес∙ты, а так∙же получаете инфор∙мацию о широ∙ком контексте происхо∙дящего - 

месте дейс∙твия, возрасте участ∙ников и п∙р. С дру∙гой - все эт∙и факторы отвле∙кают 

слушающего о∙т собственно ре∙чи, и о∙н может увле∙чься разглядыванием карт∙инки, 
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вместо то∙го чтобы сосредот∙очиться на аудиро∙вании. Поэтому, особ∙енно на 

начал∙ьном этапе, обучаю∙щиеся перед просм∙отром должны полу∙чить четко 

сформули∙рованное задание, н∙а выполнении кото∙рого они дол∙жны будут 

сосредот∙очиться. 

На пер∙вый взгляд предоста∙вляется излишним доказ∙ывать преимущества 

использ∙ования видео н∙а уроках в учебных цел∙ях сегодня, поско∙льку они 

доста∙точно очевидны. Те∙м не мен∙ее, понимая вс∙ѐ это, препода∙ватели очень ред∙ко 

используют вид∙ео на сво∙их занятиях. Безус∙ловно, использование вид∙ео на уро∙ке 

иностранного язы∙ка и в∙о внеурочной деятел∙ьности открывает ря∙д уникальных 

возмож∙ностей для препода∙вателя и о∙бучающихся в плане овлад∙ения иноязычной 

культ∙урой, в особен∙ности в пла∙не формирования социокул∙ьтурной компетенции 

ка∙к одной и∙з составляющих коммуник∙ативной компетенции в целом [Воро∙бьев, 

2003, с. 32]. 

В отличие о∙т аудио ил∙и печатного тек∙ста, которые мог∙ут иметь высо∙кую 

информативную, образова∙тельную, воспитательную и развивающую ценн∙ость, 

видеотекст име∙ет то преиму∙щество, что соеди∙няет в се∙бе различные аспе∙кты акта 

рече∙вого взаимодействия. Пом∙имо содержательной стор∙оны общения, видео∙текст 

содержит визуа∙льную информацию о месте собы∙тия, внешнем ви∙де и 

неверб∙альном поведении участ∙ников общения в конкретной ситу∙ации [Гейхман, 

2003, с. 28]. 

Видеоматериалы предост∙авляют практически неогран∙иченные возможности 

дл∙я проведения анал∙иза, построенного н∙а сравнении и сопоставлении культ∙урных 

реалий и особенностей повед∙ения людей в различных ситуа∙циях межкультурного 

обще∙ния (при усло∙вии, что отобр∙анные видеотексты да∙ют необходимую осн∙ову 

для так∙ого сравнения). Очев∙идно и т∙о, что вид∙ео может име∙ть сильное 

эмоцион∙альное воздействие н∙а обучающ∙ихся, служить стим∙улом и усиле∙нием для 

созд∙ания дополнительной мотив∙ации в дальн∙ейшей учебно-пои∙сковой и 

творческой деятел∙ьности. 

 

1.4. Критерии отб∙ора и поря∙док работы с видеоматериалами 
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Высо∙кий уровень оснащ∙ения учебного проц∙есса позволяет н∙а уроках 

исполь∙зовать видеофрагм∙енты. Из видеоф∙ильмов, телепередач о∙бучающиеся 

мог∙ут получать сам∙ую актуальную культ∙урно-страноведческую инфор∙мацию. 

Динамичный виде∙оряд способствует мотивиро∙ванному формированию 

аудит∙ивных умений.  

Пр∙и использовании нагля∙дного метода (демонс∙трация видеоматериала) 

необх∙одимо соблюдать ря∙д условий: 

- примен∙яемый видеоматериал дол∙жен соответствовать уро∙вню знаний 

о∙бучающихся; 

- прин∙цип соответствия содер∙жания видеоматериала возрастным 

особен∙ностям обучающ∙ихся; 

- наглядность дол∙жна использоваться в меру и показывать е∙е следует 

посте∙пенно; 

- наблюдение дол∙жно быть органи∙зовано таким обра∙зом, чтобы вс∙е 

обучающ∙иеся могли хор∙ошо видеть демонстр∙ируемый видеоматериал; 

- необх∙одимо четко выде∙лять главное, сущест∙венное; 

- детально продум∙ывать пояснения, дава∙емые в хо∙де демонстрации 

видеома∙териала; 

- демонстрируемый вид∙еофрагмент дол∙жен быть точ∙но согласован с 

изучаемым учеб∙ным материалом, соответс∙твовать изучаемой те∙ме [Синегубова, 

2006, с. 43-44]. 

Задача учит∙еля подбирать вид∙еофрагменты име∙нно такого пла∙на, чтобы он∙и 

придавали си∙лы, воспитывали воле∙вые качества, гармон∙ичное, позитивное 

отнош∙ение к ми∙ру. После фил∙ьма не дол∙жно оставаться тяже∙лого остатка и 

нехорошего ощущ∙ения. 

Иностр∙анный язык в фильмах – эт∙о в опреде∙ленном смысле н∙е полностью 

аутент∙ичная речь, а речь, ограни∙ченная фантазией авт∙ора. Профессионалы, 

созда∙ющие тексты сцена∙риев, в больши∙нстве своем зна∙ют цену сло∙ву. Языковой 

уров∙ень не дол∙жен быть завыш∙енным иначе о∙бучающиеся мог∙ут быть слиш∙ком 
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разочарованы в своих знан∙иях. Поэтому ино∙гда лучше выби∙рать фильмы с 

субтитрами. 

Аутент∙ичный - значит подли∙нный, настоящий. Исследо∙ватель вопроса 

аутенти∙чности М. Бр∙ин выделяет 4 ти∙па аутентичности:  

1) Аутенти∙чность текстовых матер∙иалов, использующихся в педагогической 

деятел∙ьности;  

2) Аутентичность воспр∙иятия текстов обучаю∙щимися;  

3) Аутентичность учеб∙ных заданий;  

4) Аутенти∙чность социальной ситу∙ации на заня∙тии.  

Особое вним∙ание уделяется име∙нно аутентичности тек∙ста [Breen, 2005]. 

Существуют след∙ующие осно∙вные функци∙и аутенти∙чных видеоматериалов 

в процессе обуч∙ения: 

1) Информационная фу∙нкция (видеома∙териал как исто∙чник информации, 

облад∙ающий средствами эмоцион∙ального, интеллектуального и воспитывающего 

воздей∙ствия); 

2) мотивационная; 

3) модели∙рующая (создание ситу∙аций, которые имити∙руют условия 

естеств∙енного общения); 

4) интегра∙тивная (видеоматери∙ал объединяет в себе учеб∙ный материал, 

содерж∙ащийся в дру∙гих пособия∙х, печатных текс∙тах и отра∙жает процессы 

окруж∙ающей действительности); 

5) иллюстр∙ативная (демонстрация прим∙еров реализации н∙а практике 

изуче∙нного языкового матер∙иала); 

6) развивающая (разв∙ивает пам∙ять, внимание, мышл∙ение и лично∙стные 

качества); 

7) воспита∙тельная (обеспечивает ди∙алог куль∙тур) [Байгаров, Уск∙ова, Жаров, 

2016, с. 36]. 

Содержание упраж∙нений к видеоф∙ильму является важ∙ным вопросом 

подго∙товки материала уро∙ка. Работа с видеоматериалами пох∙ожа на раб∙оту с 

книж∙ными или газет∙ными текстами. Выде∙ляют три осно∙вных этапа: дотекс∙товый 
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этап (pre-viewing), текст∙овый этап (while viewing), послете∙кстовый этап ((post) 

after-viewing). 

Н∙а дотекстовом эта∙пе необходимо мотиви∙ровать обучающ∙ихся, снять 

возмо∙жные трудности воспр∙иятия текста и подготовить о∙бучающихся к 

успешному выпол∙нению задания. Учит∙ель может поинтере∙соваться у 

о∙бучающихся: Какой информ∙ацией они влад∙еют по дан∙ной теме? Чт∙о они 

наде∙ются увидеть в фильме? Учит∙ель должен обра∙тить внимание учащ∙ихся на то∙т 

факт, чт∙о в фил∙ьме будет ран∙ее неизвестная инфор∙мация [Верисокин, 2003, с. 32-

33]. 

Просмотром вид∙еофрагментов мож∙но завершать ци∙кл уроков п∙о какой-ли∙бо 

теме ил∙и проблеме. Об∙учающиеся зара∙нее получают зада∙ние на изуч∙ение 

конкретного мат∙ериал∙а, что логи∙чно подготавливает и∙х к просм∙отру видео. 

Предвари∙тельное чтение текс∙тов и обсуж∙дение проблем п∙о той ж∙е тематике (н∙а 

родном и на иностр∙анном языках), так∙же способствуют повыш∙ению мотивации в 

ходе просм∙отра видео пр∙и условии, чт∙о видеосюжет откры∙вает новые 

перспе∙ктивы видения дан∙ной темы, соде∙ржит элемент нови∙зны и 

непредска∙зуемости [Верисокин, 2000, с. 28]. 

Цель втор∙ого этапа: уясн∙ение обучающ∙имися содержания фил∙ьма, 

активизация речемысл∙ительной деятельности о∙бучающихся. Н∙а этом эта∙пе могут 

бы∙ть использованы следу∙ющие упражнения: 

• ст∙оп-кадр (остан∙овка фильма, воп∙рос: «О чѐ∙м шла ре∙чь?»); 

• «молчаливый прос∙мотр» (показ час∙ти фильма бе∙з звука); 

• восста∙новить текст (п∙о ходу просм∙отра заполнить проп∙уски в тек∙сте, 

записанном н∙а листке-распе∙чатке). 

Ко мно∙гим видеофильмам ес∙ть готовые разра∙ботки, которые предл∙агают 

такие упраж∙нения, как: отве∙тить на вопр∙осы, дополнить предло∙жение, true and 

False, поставить глаг∙олы в нуж∙ном времени и т. д. 

На трет∙ьем этапе органи∙зуется речевая творч∙еская деятельность 

о∙бучающихся. Об∙учающиеся описы∙вают кадры фил∙ьма (без зву∙ка) по цепо∙чке 

«Снежный ко∙м», обучающ∙иеся задают вопр∙осы по содер∙жанию кадра (кад∙ров), 



23 

обучающ∙иеся должны испра∙вить заведомо лож∙ную информацию, о∙бучающиеся 

описы∙вают те кад∙ры фильма, гд∙е была предст∙авлена новая инфор∙мация. В 

каче∙стве домашнего зада∙ния может бы∙ть предложено о∙бучающимся напи∙сать 

рецензии ил∙и создать минипр∙оекты, на осн∙ове информации и∙з просмотренных 

видеоф∙ильмов. Это мож∙ет быть подго∙товка ролевой иг∙ры, в осн∙ову которой 

поло∙жен сюжет ил∙и ситуация видеоф∙ильма. 

 Целью дан∙ных упражнений явля∙ется отработка и закрепление разгов∙орной 

лексики, а также закреп∙ление навыков обще∙ния на англи∙йском языке. 

 

1.5.  ИК∙Т как сред∙ство повышения мотив∙ация учащихся н∙а уроках 

иностр∙анного языка 

Использ∙ование ИКТ н∙а уроках иностр∙анного языка да∙ет возможность 

изло∙жить материал нагл∙ядно, способствует повыш∙ению качества обуч∙ения и 

умень∙шения утомляемости о∙бучающихся. Технич∙еские средства обуч∙ения 

помогают учит∙елю в повыш∙ении темпа излож∙ения материала и в удовлет∙ворении 

запросов и любознательности о∙бучающихся [Апат∙ова, 1994, с. 103]. Н∙е секрет, 

чт∙о учащиеся люб∙ят заниматься в компьютерн∙ых классах, возм∙ожно, потому чт∙о 

уроки похо∙дят в неформ∙альной обстановке. У обучающ∙ихся появляется 

возмож∙ность применить св∙ои знания и навыки в других усло∙виях, и пока∙зать свои 

позн∙ания в сфе∙ре ИКТ. В данной атмос∙фере, усваивание но∙вог∙о материала ид∙ет 

гораздо быст∙рее и лег∙че. Можно сдел∙ать вывод, чт∙о с помо∙щью ИКТ реша∙ются 

многие зад∙ачи различных аспе∙ктов языка. Учит∙ель, в св∙ою очередь, та∙к же мож∙ет 

решать следующие зад∙ачи: 

- при обуч∙ении фонетике (мультим∙едийные возможности позво∙ляют 

прослушивать ре∙чь на изуча∙емом языке); 

- пр∙и обучении пис∙ьму (фиксировать св∙ои высказывания и высказывания 

дру∙гих, выписывать и∙з прочитанного, трансфо∙рмируя материал, напи∙сать письмо, 

откр∙ытку, эссе, запол∙нить бланк и т. д.); 

- при обуч∙ении грамматике (пр∙и правильном распол∙ожении, удачном 

цвет∙овом оформлении, использ∙овании схем и таблиц, голос∙овом сопровождении 
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мате∙риал воспринимается лег∙че и быст∙рее обучающимися, та∙к как задейст∙вована 

большая час∙ть рецепторов); 

- пр∙и обучении лекс∙ике (на осн∙ове тестовых и игровых компью∙терных 

программ с использованием визуа∙льной наглядности; расши∙рение пассивного и 

потенциального слов∙арей обучаемых; оказ∙ание справоч∙но-информационной 

подде∙ржки) [Минасян, 2017, с. 37]. 

Конечно, нел∙ьзя утверждать, чт∙о использование ИК∙Т поможет реше∙нию 

всех проб∙лем в обуч∙ении иностранному язы∙ку, но эт∙о эффективное сред∙ство 

против однооб∙разия. Компьютер позво∙ляет увеличить объ∙ем языковой 

трени∙ровки, развивает обра∙зное мышление. Несом∙ненно, ИКТ помо∙гает повысить 

инте∙рес обучающихся к учебе, улуч∙шить результаты учеб∙ной деятельности. 

Использ∙ование ИКТ помо∙гает: 

 Привлекать пасси∙вных слушателей к активной деятел∙ьности; 

 Формировать информа∙ционную культуру обучаю∙щегося; 

 Повысить каче∙ство знаний; 

 Дел∙ать занятия бол∙ее наглядными и интересными; 

 Активиз∙ировать познавательный инте∙рес обучающихся; 

 Реализ∙овать личностно-ориентир∙ованный и дифференц∙ированный 

подходы в обучении; 

 Дисципли∙нировать самого препода∙вателя, формировать ег∙о интерес к 

работе; 

 Активиз∙ировать мыслительные проц∙ессы (анализ, син∙тез, сравнение и 

т.д.) [Яковлев, 2001, с. 33]. 

Опыт раб∙оты в шко∙ле показывает, чт∙о использование компь∙ютера дела∙ет 

занятия бол∙ее содержательным∙и, а так∙же облегчает усво∙ение знаний и умений и 

повышает самостоят∙ельность учащихся. Действи∙тельно, мультимедийный ур∙ок 

может увели∙чить возможности препод∙авания предметов и сделать гора∙здо более 

индивидуали∙зированным как са∙мо преподавание, та∙к и воспр∙иятие вообще. Так∙ой 

урок о∙н скорее бо∙лее эффек∙тивен, чем интера∙ктивен [Захарова, 2013, с. 98]. 
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Поэтому использ∙ование ИКТ н∙а уроках иностр∙анного языка – эт∙о уже де∙ло 

не буду∙щего, а насто∙ящего времени. Учит∙елю иностранного язы∙ка компьютер н∙е 

диктует мет∙оды обучения, о∙н эффективно включ∙ается в прогр∙аммы обучения, 

так∙им образом, обеспе∙чивая полноценную органи∙зацию учебной деятел∙ьности. 

Для кажд∙ого обучающегося использ∙ование компьютерных техно∙логий на уро∙ках 

в кла∙ссе и в∙о внеурочной деятел∙ьности может созд∙ать уникальную 

информа∙ционную атмосферу. Одн∙ако, педагогу, использ∙ующему ИКТ н∙а уроках, 

н∙е следует забы∙вать, что в основе учеб∙ного процесса дол∙жны лежать 

педагог∙ические технологии. Информа∙ционные образовательные ресу∙рсы должны 

н∙е заменить и∙х полностью, а, наоборот, пом∙очь стать бол∙ее результативными. 
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Выв∙оды по гла∙ве 1 

1. Использование и применение ИК∙Т, как н∙а уроках англий∙ского языка, та∙к 

и н∙а других дисцип∙линах только наби∙рает обороты в российском образо∙вании. 

Это связ∙ано  с так∙ими проблемами ка∙к:   отсутствие сред∙ств ИКТ (компь∙ютер, 

проектор и пр.) в школе ил∙и в отде∙льно взятом кла∙ссе, отсутствие опы∙та 

эксплуатации ИК∙Т-инструментов у учителей, недоста∙точное отражение ИК∙Т в 

уче∙бно-методических компл∙ексах.  

2. Самым распрост∙ранѐнным вариантом использ∙ования средств ИК∙Т на 

уро∙ках является приме∙нение презентации.  Дру∙гие варианты исполь∙зуются очень 

ред∙ко или в конце учеб∙ного года пос∙ле окончания кур∙са и итог∙овых тестов. В том 

чис∙ле, можно утвер∙ждать, что использ∙ование видеоматериала – эт∙о редкость дл∙я 

урока англий∙ского языка в России. 

3. Эффективность использ∙ования видеоматериала н∙а уроках англий∙ского 

языка очев∙идна. В пер∙вую очередь о∙бучающиеся име∙ют возможность слыш∙ать 

аутентичную англи∙йскую речь и∙з уст носит∙елей языка. Видеофильмы да∙ют 

возможность о∙бучающимся н∙е только изуч∙ать язык, н∙о и узн∙ать о че∙м мы гово∙рим 

на уро∙ках, читаем в текстах и диалогах (глоба∙льные проблемы, знамен∙итости, а 

так∙же традиции и культура изуча∙емых стран). 

Использ∙ование видеоподдержки н∙а уроках повы∙шает качества зна∙ний, так 

ка∙к сочетает в себе глав∙ные виды коммуник∙ативной деятельности: аудиро∙вание, 

говорение, чте∙ние и пис∙ьмо (при выпол∙нении упражнений).  

4. Раб∙ота с видеомат∙ериалами похожа н∙а работу с книжными ил∙и газетными 

текс∙тами. Выделяют тр∙и основных эта∙па: дотекстовый эт∙ап (pre-viewing), 

текстовый эт∙ап (while viewing), послетекстовый эт∙ап ((post) after-viewing). 

Согласно эта∙пам, мы буд∙ем разрабатывать уро∙ки с примен∙ением видеофрагм∙ента 

на осн∙ове глобальных проб∙лем современности и задания к ним. 
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5. Сущес∙твуют определѐнные прав∙ила использования видеомат∙ериалов на 

уро∙ках английского язы∙ка – сюда вхо∙дят длительность, сложн∙ость, аутентичность 

и прочие крит∙ерии отбора.  

6. Сего∙дня учитель, кото∙рый действует в рамках привы∙чной традиционной 

техно∙логии преподавания иностр∙анного языка, испол∙ьзуя лишь ме∙л и учеб∙ник, 

существенно усту∙пает своим колл∙егам, ведущим заня∙тия с использ∙ованием ИКТ. 

Н∙а таком уро∙ке, обучающ∙иеся более акти∙вны, мотивированны и нацелены н∙а 

результат. 
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Гла∙ва 2. Роль использ∙ования видеофрагм∙ентов на уро∙ках английского 

язы∙ка в осно∙вной школе 

2.1 Ана∙лиз Федерального Государс∙твенного Образовательного 

Станд∙арта на пред∙мет наличия использ∙ования ИКТ 

Федера∙льный государственный образова∙тельный стандарт (ФГ∙ОС) должен 

учитыв∙аться при органи∙зации современного уро∙ка. Поэтому, пре∙жде чем 

начи∙нать построение уро∙ка на осн∙ове ИКТ, след∙ует ознакомиться с тем, ка∙к 

должны использ∙оваться ИКТ в учебном проц∙ессе согласно требов∙аниям ФГОС. 

Пун∙кт 18.2. части III.(Требо∙вания к струк∙туре основной образова∙тельной 

программы основ∙ного общего образо∙вания) содержит в себе подп∙ункт 18.2.1. 

(развитие универс∙альных учебных дейс∙твий (УУД), кото∙рый гласит, чт∙о 

программа дол∙жна обеспечивать формир∙ование и разв∙итие компетенции 

обучаю∙щихся в обла∙сти использования информа∙ционно-коммуникационных 

техно∙логий на уро∙вне общего пользо∙вания, включая влад∙ение информационно-

коммуника∙ционными технологиями, поис∙ком, построением и передачей 

инфор∙мации, презентацией выполн∙енных работ, осно∙вами информационной 

безопа∙сности, умением безопа∙сного использования сред∙ств информационно-

коммуник∙ационных технологий (дал∙ее - ИКТ) и сети Инте∙рнет [Федеральный 

государс∙твенный…, 2017, с. 30]. Т.е. пун∙кт гласит, чт∙о учеб∙ный процесс дол∙жен 

строиться с учѐтом использ∙ования ИКТ н∙а уроках.  

В этом ж∙е подпункте пун∙кта 18.2. говорится, чт∙о программа дол∙жна 

содержать: 

5) опис∙ание содержания, вид∙ов и фо∙рм организации учеб∙ной деятельности 

п∙о формированию и развитию ИК∙Т-компетенций; 

6) пере∙чень и опис∙ание основных элеме∙нтов ИКТ-компет∙енций и 

инстру∙ментов их использ∙ования [Федеральный государс∙твенный…, 2017, с. 31]; 

В учебном проц∙ессе обязательно дол∙жно содержаться использ∙ование 

средств ИК∙Т, их опис∙ание и ви∙ды для формир∙ования ИКТ-компет∙енции 
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учащихся. Эт∙о ещѐ ра∙з доказывает, чт∙о по соврем∙енному стандарту учеб∙ный 

процесс уро∙ка не мож∙ет строиться бе∙з учѐта ИК∙Т. 

Пункт 24 час∙ти IV(Требования к условиям реали∙зации основной 

образова∙тельной программы основ∙ного общего образо∙вания) гласит, чт∙о 

материально-технич∙еское оснащение образова∙тельной деятельности дол∙жно 

обеспечивать возмож∙ность размещения проду∙ктов познавательной, уче∙бно-

исследовательской и проектной деятел∙ьности обучающихся в информационно-

образова∙тельной среде органи∙зации, осуществляющей образова∙тельную 

деятельность и проектирования и организации сво∙ей индивидуальной и 

групповой деятел∙ьности, организации сво∙его времени с использованием ИК∙Т; 

планирования учеб∙ной деятельности, фиксир∙ования ее реали∙зации в цел∙ом и 

отдел∙ьных этапов (выступ∙лений, дискуссий, экспери∙ментов), а так∙же обеспечение 

дост∙упа к Интер∙нету и аудиовидео∙материалов [Федеральный государс∙твенный…, 

2017, с. 45]; 

Дан∙ный пункт позво∙ляет существовать возмож∙ности для учащ∙ихся не 

тол∙ько в использ∙овании средств ИК∙Т, но и в разме∙щении итогов сво∙ей работы с 

ИКТ в информационную сре∙ду образовательной органи∙зации, а так∙же 

использование ср∙едств д∙ля использ∙ования их в творческой сре∙де. 

По ФГ∙ОС, каждый сотру∙дник организации дол∙жен владеть ИК∙Т-

компетенцией дл∙я более эффект∙ивной работы, чт∙о согласуется с прошлыми 

пунк∙тами об обязате∙льности ИКТ в учебном проц∙ессе [Федеральный 

государс∙твенный…, 2017, с. 31].  

Так∙им образом, ана∙лиз Федерального государс∙твенного образовательного 

станд∙арта показывает, чт∙о информационно-коммуник∙ативным технологиям 

отвод∙ится существенная ро∙ль в соврем∙енном учебном проц∙ессе. Стандарт 

предъя∙вляет обязательные требо∙вания к использ∙ованию ИКТ в образовательном 

проц∙ессе для формир∙ования информационной компет∙енции и информа∙ционной 

безопасности учащ∙ихся, в свя∙зи с че∙м образовательные органи∙зации обязаны 

име∙ть в сво∙ѐм материально-технич∙еском оснащении сред∙ства ИКТ. ФГ∙ОС 

подразумевает, чт∙о по соврем∙енному стандарту учеб∙ный процесс уро∙ка не мож∙ет 
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строиться бе∙з учѐта ИК∙Т. Школа так∙же должна предост∙авлять выход в интернет. 

ФГ∙ОС предъявляет требо∙вания к нали∙чию у сотруд∙ников образования ИК∙Т-

компетенции. 

 

2.2 Ана∙лиз УМК п∙о английскому язы∙ку 8-го кла∙сса н∙а предмет 

приме∙нения информационно-коммуник∙ативных технологий 

(видеомат∙ериалов) 

В соврем∙енном мире сущест∙венно изменился социокул∙ьтурный контекст 

изуч∙ения иностранных язы∙ков международного обще∙ния в Рос∙сии. Анализ 

соврем∙енного образовательного проц∙есса в сред∙ней школе позво∙ляет сделать 

выв∙од о то∙м, что сущес∙твует определенное против∙оречие между нали∙чием 

возрастного уче∙бно-познавательного инте∙реса обучающ∙ихся на уро∙ке 

иностранного язы∙ка и недоста∙точной представленностью в современных УМ∙К по 

иностр∙анному языку матер∙иалов, которые смо∙гут удовлетворить дан∙ный интерес. 

Произ∙ошел сдвиг к пониманию обуч∙ения как проц∙есса подготовки обучаю∙щихся 

к реал∙ьной жизни, готов∙ности к самостоя∙тельному решению разнооб∙разных 

жизненных зад∙ач, что предпо∙лагает изменения в требованиях к уровню влад∙ения 

языком, пои∙ск новых мето∙дов обучения, констру∙ктивных подходов к отбору 

содер∙жания и органи∙зации материала с использованием соврем∙енных ИКТ-

техно∙логий, а име∙нно видеофрагм∙ентов. 

В каче∙стве анализа бы∙ли взяты неда∙вно вошедшие в использование в 

учебном проц∙ессе УМК «Spotlight» 8 кла∙сс: учебник дл∙я общеобразовательных 

учреж∙дений под редак∙цией Ваулиной Ю.Е., Эва∙нс В., Ду∙ли Д. Учеб∙ник 

«Spotlight» 8 класс [Ваул∙ина, Эванс, Ду∙ли, 2012] имеет вос∙емь модулей, каж∙дый 

модуль раз∙бит на юни∙ты Reading and Vocabulary, Listening and speaking, Grammar 

in Use, Vocabulary and Speaking, Writing Skills, English in Use, Culture Corner и 

Across the Curruculum. Заме∙тно, что каж∙дый юнит напра∙влен на разв∙итие 

определѐнного нав∙ыка обучающ∙ихся: чтение, слов∙арь, говорение и пр. 

Предпол∙агается, что юн∙ит на слуш∙ание и говор∙ение должен име∙ть задания п∙о 

аудированию, предоста∙вленные на CD-носи∙теле. Также, к учебнику прилаг∙аются 
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аудио-зада∙ния для рабо∙чей тетради и тестовых раб∙от. К сожал∙ению, в дан∙ном 

учебнике исполь∙зуются только аудиома∙териалы – если учит∙ель захочет 

исполь∙зовать на сво∙ѐм уроке как∙ой-либо видеома∙териал, его прид∙ѐтся искать 

самосто∙ятельно. Глобальные проб∙лемы современности затро∙нуты только 

нескол∙ькими заданиями в∙о всем учеб∙нике. Основный ви∙д работы с мировыми 

пробл∙емами – это чте∙ние. Учебником предст∙авлены такие те∙мы, как: «Paper bag vs 

plastic bag», «ECO clothes», «How we can reduce the traffic in our city», «Generation 

M». Дан∙ные темы в общей сложн∙ости посвящены к проблеме окруж∙ающей среды. 

Авт∙оры учебника посвя∙щают глобальным пробл∙емам целый раз∙дел – 

«Module №5. Global issues», но те∙ма раздела полно∙стью не раск∙рыта. Так ка∙к  

внимание в большинстве случ∙аев уделено к проблемам стихи∙йных бедствий 

(торн∙адо, землетрясения и т. д.). Другие те∙мы не затраги∙ваются. 

Анализ учеб∙ника «Spotlight. 8 class» показал чт∙о, каждую те∙му модуля 

мож∙но соотнести с глобальной пробл∙емой. Подбор глоба∙льных проблем мог б∙ы 

выглядеть, напр∙имер, так: 

Ном∙ер 

раздела в учебнике 

Назв∙ание темы Назв∙ание и крат∙кое описание 

глоба∙льной проблемы 

Module №1 Socialising «The virtual reality» - опис∙ание 

влияния инте∙рнет-зависимости н∙а 

общение, выявл∙ение плюсов и минусов,  

дальн∙ейшие последствия. 

Module №2 Food and Shop «Оbesity» - обсуждение 

глоба∙льной проблемы популя∙рности 

фаст-фу∙да. 

Module №3 Great minds «Cyber-bullying» - проблема 

издеват∙ельств в интер∙нете 

преимущественно сре∙ди подростков. 

Обсуж∙дение данной проб∙лемы поможет 

избе∙жать такого явле∙ния в соврем∙енной 

жизни. 
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Module №4 Be yourself «Terrorism» - обсуж∙дение 

проблемы «Терро∙ризм в ми∙ре». 

Module №5 Global issues «Global warming» - обсуждение 

проб∙лемы «Глобальное потеп∙ление», 

теории и чего жда∙ть в буду∙щем. 

Module №6 Culture exchanges «Culture shock» - обсуждение 

проб∙лемы «Культурный шо∙к», разбор 

ситу∙аций недопонимания меж∙ду собой 

люд∙ей разных куль∙тур. 

Module №7 Education «Education as a global problem» - 

сложная доступ∙ность образования в 

некоторых стра∙нах (Индия, Кан∙ада, 

Китай, Браз∙илия и т.д.). 

Module №8 Pastime «Bad habits» - обсуж∙дение 

проблемы «Алког∙олизм и нарко∙мания», 

последствия, пропа∙ганда здорового 

обр∙аза жизни. 

 

 

Подв∙одя итоги, мож∙но сказать чт∙о, УМК н∙е предоставляе∙т работу с 

видеофрагме∙нтами на уро∙ке с о∙бучающимся,  глобальные проб∙лемы 

представлены в малом колич∙естве и посвя∙щены в осно∙вном проблеме экол∙огии. 

Исходя и∙з этого в практической час∙ти данного исслед∙ования была поста∙влена 

задача пока∙зать эффективность в ведения раб∙оты с видеофра∙гментами на прим∙ере 

глобальных проб∙лем современности.  

 

2.3 Анкетир∙ование обучающ∙ихся на пред∙мет использования 

видеофра∙гментов на уро∙ках английского язы∙ка 

Перед нача∙лом разработки уро∙ков и зада∙ний было прове∙дено анкетирование 

о∙бучающихся 8-х классов. И∙м было предл∙ожено заполнение анк∙еты на пред∙мет 

Табл∙ица №1. Подбор глоба∙льных проблем к каждому разд∙елу УМК «Spotlight 8 class». 
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использова∙ния видеофрагменто∙в на уро∙ках английского язы∙ка (См. Прило∙жение 

1) 

 

Рисунок 1 – Резул∙ьтаты анкетирования  обучаю∙щихся 8-х клас∙сов по вопр∙осу №1  

 

 

 

Рисунок 2 – резул∙ьтаты анкетирования обучаю∙щихся 8-х клас∙сов по вопр∙осы №2 

На пер∙вый вопрос положи∙тельно ответило прим∙ерно треть о∙бучающихся – 

предпо∙читают сериалы с оригинальным перев∙одом, хотя мно∙гие заявили о∙б 

использовании субти∙тров. На воп∙рос об использовании видеофра∙гментов на 

уро∙ках английского язы∙ка большинство отве∙тило также положи∙тельно - 
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некоторые выра∙зили своѐ жела∙ние видеть так∙ую форму раб∙оты в зависи∙мости от 

жан∙ра видео. Об∙учающиеся предпо∙читают видеть фрагм∙енты сериалов, 

художес∙твенных фильмов (глав∙ным образом, коме∙дий), документальных филь∙мов 

и фрагм∙ентов реального обще∙ния носителей язы∙ка. 

 

Рисунок 3 – Резул∙ьтаты анкетирования обучаю∙щихся 8-х клас∙сов по вопр∙осу №3 

О спос∙обах работы на∙д видеофрагментами мне∙ния разделились - 

обучающ∙иеся хотят вид∙еть видео ка∙к сопровождение к другому зада∙нию 

(например, к розыгрышу диал∙ога), как сопрово∙ждение к те∙ме урока (напр∙имер, 

если те∙ма про школ∙ьную жизнь, т∙о и вид∙ео должно бы∙ть про не∙ѐ), как отдел∙ьный 

вид упраж∙нения. Обучающ∙иеся выразили мне∙ние, что вид∙ео позволят 

разнооб∙разить урок, особ∙енно, если он∙и комедийные, и позволят сниз∙ить нагрузку 

н∙а мозг. Некот∙орые обучающ∙иеся озаботились сниже∙нием продуктивности уро∙ка, 

если вид∙ео будет зани∙мать много врем∙ени на уро∙ке. 

Обучающ∙иеся выразили пожел∙ания использовать вид∙ео чаще и работать с 

ними ве∙сь урок. Некот∙орые обучающ∙иеся не жел∙ают видеть скуч∙ные, сложно-

науч∙ные фильмы ил∙и детские фил∙ьмы. Также, сре∙ди пожеланий бы∙ло 

использование субти∙тров, хотя б∙ы на англи∙йском языке, н∙о это н∙е соответствует 

учеб∙ной задаче распозн∙авания речи н∙а слух. 

Документальн

ые фильмы 

39% 

Художественн

ые фильмы 

(комедии) 

34% 

Фрагменты 

общения 

носителей 

языка 

25% 

Сериалы 

2% 

С какими жанрами видеофрагментов вы бы хотели 

работать?  
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Рису∙нок 4 – Результаты анкетир∙ования обучающихся 8-х классов п∙о вопросу №6 

В качестве глоба∙льных проблем совреме∙нности обучающ∙иеся называли 

терро∙ризм, перенаселение, нарко∙мания, алкоголизм. 

И∙з проведѐнного анкетир∙ования можно сдел∙ать вывод, чт∙о обучающ∙иеся 8-

х клас∙сов не про∙тив работать с видеофрагме∙нтами на уро∙ках английского язы∙ка и 

да∙же выразили св∙ои пожелания к содержанию видеофра∙гментов, что да∙ѐт понять, 

чт∙о использование видеомат∙ериалов встретит энтуз∙иазм со стор∙оны 

обучающ∙ихся. 

 

2.4 Методические разра∙ботки по исполь∙зованию вид∙еофрагментов н∙а 

уроках англий∙ского языка (н∙а материале глоба∙льных проблем 

совреме∙нности) 

С воспита∙тельной стороны тема∙тика использования видеоматериалов 

предусм∙отрена в обла∙сти общечеловеческих проб∙лем (интернет-зависи∙мость, 

экология, терро∙ризм, снижение ценн∙ости семьи, алког∙олизм). Формула 

«видеома∙териал – глобальная проб∙лема» способствует индивиду∙ализации 

обучения и развитию познават∙ельного интереса о∙бучающихся, приви∙ванию 

здоро∙вого образа жиз∙ни, формированию правил∙ьного мировоззрения, мотив∙ации 

самостоятельной учеб∙ной деятельности. К сожалению, бес∙еды об глоба∙льных 

Наркомания 

12% 

Терроризм 

31% 

Алкоголизм 

23% 

Интернет-

зависимость 

5% 

Экология 

18% 

Перенаселение 

11% 

Какие глобальные проблемы вы бы хотели обсудить на уроках 

английского языка? 
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проблемах и процессах, протек∙ающих в ми∙ре, учителя и классные руково∙дители 

проводят ред∙ко среди о∙бучающихся. Проб∙лема актуальна н∙е только дл∙я 

определенного кла∙сса или шко∙лы,  но и для все∙го российского образо∙вания. Наша 

це∙ль заключается в том, что∙бы показать эффекти∙вность и возмож∙ность 

использования так∙ой формы раб∙оты на уро∙ках иностранного (англий∙ского) языка. 

Благо∙даря аутентичности видеомат∙ериалов на уро∙ке иностранного язы∙ка, 

учащиеся знак∙омятся с ситуациями, с которыми он∙и могут столкн∙уться в 

реал∙ьной жизни. 

Разра∙ботка сценариев использ∙ования видеофрагм∙ентов на матер∙иале 

глобальных проб∙лем современности (терро∙ризм, интернет-издеват∙ельства) 

проходила н∙а базе УМ∙К Spotlight 8 класс. Дан∙ные сценарии  орган∙ично 

вписываются в юниты учебника «Be yourself» и «Great minds». 

При приме∙нении на прак∙тике сценариев уро∙ков по тем∙ам «Terrorism» и 

«Cyber-bullying» учит∙ель должен придерж∙иваться определѐнных эта∙пов работы с 

аутентичными видеомат∙ериалами, чтобы способс∙твовать формированию 

коммуник∙ативной компетенции и становлению личн∙ости, способной к 

самоидентификации, самореа∙лизации и самосоверше∙нствованию. 

Рекомендации п∙о работе с видеофрагментом «Terrorism» 

1. Мотива∙ционно – побудительный эт∙ап 

Важно помн∙ить, что в начале уро∙ка обычно отме∙чается инояз∙ычно-речевая 

скован∙ность и учит∙елю важно постар∙аться настроить о∙бучающихся н∙а общение, 

созд∙ать рабочий конт∙акт как мож∙но с боль∙шим числом учен∙иков, т.е. осуществить 

рече∙вую подготовку естест∙венным путем. Дан∙ный этап пресл∙едует две це∙ли: 

первая - пом∙очь обучающ∙имся войти в языковую сре∙ду после то∙го, как он∙и 

приходят н∙а урок англий∙ского языка пос∙ле изучения дру∙гих школьных пр∙едметов; 

слу∙жит введением в тему уро∙ка и явля∙ется переходны∙м этапом к дальнейшей 

раб∙оте. 

Учитель испол∙ьзует технологию «ассоциативный ря∙д»: на дос∙ке записана 

тема уро∙ка «Terrorism». Задача учащ∙ихся подобрать ка∙к можно бол∙ьше 
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ассоциаций. Ес∙ли ряд получ∙ился сравнительно прави∙льным и достат∙очным, дать 

зада∙ние составить опреде∙ление, используя запис∙анные слова. 

Высл∙ушав определения о∙бучающихся, учит∙ель говорит, чт∙о проблема 

терро∙ризма в соврем∙енном мире в∙о всех ег∙о проявлениях превра∙тилась в од∙ну из 

сам∙ых наболевших те∙м для миро∙вого сообщества. Он∙а влечет з∙а собой масс∙овые 

жертвы сре∙ди невинного гражда∙нского населения.  

2. Актуал∙изация знаний и снятие лингвист∙ических трудностей 

Зат∙ем актуализируется ран∙ее изуче∙нный лексический мате∙риал и ввод∙ится 

новая лекс∙ика, которая н∙еобходима дл∙я понимания видеофр∙агмента и 

предназ∙начена для актив∙ного использов∙ания. Учитель н∙а английском зачит∙ывает 

определение сло∙ва, при эт∙ом не назы∙вая его. Учащ∙иеся дают возмо∙жные варианты 

отве∙тов. Часть сл∙ов им знак∙ома, а сло∙ва, которые вызы∙вают затруднения мож∙но 

произнести н∙а русском. Напр∙имер, «Special chemical reaction, ignition with instant 

expansion of the formed gases, making destructive actions» - EXPLOSION. 

3. Восприятие (прос∙мотр) видеофи∙льма (по час∙тям) и пров∙ерка понимания 

основ∙ного содержания 

Демонс∙трация фильма дол∙жна сопровождаться акти∙вной учебной 

деятель∙ностью зрителей – обуча∙емых. Задача учит∙еля – четко сформул∙ировать 

коммуникативную зад∙ачу – «Watch and …». 

Для максим∙ально положительного эффе∙кта учитель дол∙жен 

организовать пошаг∙овый просмотр фил∙ьма, (обучающ∙иеся смотрят фраг∙мент, 

обсуждают ег∙о, потом следу∙ющий фрагмент и т. д), потому чт∙о 

обучающ∙имся трудно удер∙жать в пам∙яти большой кус∙ок информации. Подо∙бная 

процедура обеспе∙чивает более глуб∙окое проникновение в сюжет фил∙ьма, лучшее 

запоми∙нание основных фак∙тов. Перед просм∙отром каждой час∙ти обучающ∙иеся 

получают устан∙овку. В пау∙зы они отве∙чают на вопр∙осы. Могут использ∙оваться 

дополнительные вопр∙осы, соответствующие видеома∙териалу. Они дол∙жны быть 

напра∙влены на позн∙ания чужой лингвок∙ультуры и позво∙лить обучающ∙имся 

соотнести извес∙тный им мате∙риал с нов∙ой информацией. 

4. Пров∙ерка понимания основ∙ного содержания 
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Н∙а данном эта∙пе проверяется эффекти∙вность использования обучаю∙щимся 

предложенных н∙а преддемонстрационном эта∙пе ориентиров воспр∙иятия 

видеофрагмента. Целесоо∙бразно использовать вопр∙осно-ответную раб∙оту (при 

эт∙ом вовлекая ка∙к можно бол∙ьше обучающ∙ихся в диску∙ссию), ролевое 

воспроиз∙ведение текста (особ∙енно диалогов), расши∙рение показанных в фильме 

ситу∙аций общения, и∙х дополнение, пере∙нос ситуации в обыденную жиз∙нь 

обучающихся. 

Инстр∙укции учителя мог∙ут звучать ка∙к Describe …, Comment on …, 

Reproduce the dialogue between …, Characterize .., Prove that …, Explain the 

behaviour / or reaction of … , How would you act if you were ….  

После втор∙ого просмотра о∙бучающимся зачиты∙ваются предложения, и∙х 

задача опред∙елить являются л∙и они правил∙ьными или не∙т (True/ False) 

5. Активизация языко∙вого материала 

Обучаю∙щиеся обязательно дол∙жны выразить св∙ое мнение п∙о теме уро∙ка. 

Задача учит∙еля замотивировать и∙х на даль∙нейшее изуч∙ение проблемы вн∙е школы. 

Развив∙аются как лично∙стные, так и познавательные, комм∙уникативные и 

регулятивные универс∙альные учебны∙е действия. Обучаю∙щиеся могут выде∙лить 

общее и част∙ное, одинаковое и различное. Обучаю∙щиеся соотносят уви∙денное в 

видеофрагменте с реальной жизне∙нной ситуацией в их жиз∙ни [Смирнов, 2006, с. 

12]. Для домаш∙него задания им предла∙гается проанализировать тек∙ст по 

изуча∙емой теме и выполнить зада∙ния к не∙му. 

На следующем заня∙тии домашнее зада∙ние будет прове∙рено в кла∙ссе. 

6. Рефлексия 

Учит∙елю предполагается зад∙ать вопрос, что он∙и узнали з∙а урок. 

 

Сцен∙арий урока п∙о теме «Global terrorism» 

Кла∙сс: 8 

Тема: Global terrorism 

Ти∙п урока: ур∙ок открытия нов∙ого знания. 

Ви∙д урока: комбинир∙ованный урок. 
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Использ∙ованное оборудование: учеб∙ник «Spotlight», видеозапись, прое∙ктор, 

компьютер. 

Це∙ль урока: формир∙ование ключевых язык∙овых компетенций. 

Зад∙ачи урока: 

1. Образова∙тельные: развитие навы∙ков аудирования, уст∙ной 

монологической и диалогической ре∙чи; 

2. Развивающие: совершенс∙твование умения пони∙мать иноязычную ре∙чь 

на сл∙ух, умение опред∙елить проблему и сформулировать собств∙енные пути 

реше∙ния проблемы; 

3. Воспита∙тельные: развитие уме∙ний учащихся рабо∙тать в груп∙пах, 

высказывать собств∙енное мнение, прини∙мать чужую точ∙ку зрения. 

 

Хо∙д урока: 

Эт∙ап урока Дейс∙твия учителя Деятел∙ьность ученика 

Мотива∙ционно – 

побудительный 

эт∙ап 

«Hello. I`m glad to see 

you, sit down please. What 

happened in the world in the 

last days? 

 

«Look at the board. 

You can see word 

‘‘Terrorism’’. Try to think 

about it and tell me about 

your associations with this 

word» 

«So today we will talk 

about terrorism. What is 

 terrorism? Terrorism 

is…»  

 

После вариа∙нтов 

«Hello, teacher». Рассказывают, 

чт∙о нового произ∙ошло в ми∙ре за 

после∙дние дни. 

 

 

Учащ∙иеся ищут ассоц∙иации. 

«Explosion, ISIS, bomb, bomber, 

danger, hostage, fear, panic, victims ». 

 

 

 

Учащиеся предл∙агают варианты 

опреде∙ления. 
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учащихся, учит∙ель 

показывает сла∙йд №2 на 

презен∙тации «… is the 

systematic use of violence to 

create a general climate of 

fear in a population and 

thereby to bring about a 

particular political 

objective.» 

 

«The problem of 

terrorism in the modern 

world in all its 

manifestations has become 

one of the most urgent topics 

for the world community. 

Have you ever faced a form 

of terrorism»? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Учащиеся отве∙чают на воп∙рос. 

Актуализация 

зна∙ний и сня∙тие 

лингвистических 

трудн∙остей 

«Now, open your 

exercise books, write down 

the date». 

 

Слайд №3. «Look at 

the board. Try to match the 

words with their 

definitions». 

  a person who 

survives, especially a person 

remaining alive after an 

event in which others have 

died. 

  suffer 

(something painful or 

difficult) patiently. 

Учен∙ики открывают тетр∙ади и

 запис∙ывают число. 

 

 

Учащ∙иеся записывают нов∙ые 

слова в словарь. 

 

 

«Survivor» 

«Endure» 

«carnage» 

«hide» 

«casualty» 

«distinguish» 

«evacuate» 
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  killing of a 

large number of people. 

  put or keep out 

of sight; conceal from the 

view or notice of others. 

  a person killed 

or injured in a war or 

accident. 

  recognize or 

treat (someone or something) 

as different. 

  remove 

(someone) from a place of 

danger to a safe place. 

«Write new words in 

your dictionaries». 

Прос∙мотр 

видеофрагмента (п∙о 

частям) 

Учит∙ель делает пер∙ед 

учащимися устан∙овку  

«Now, we will watch the 

news release on the 

anniversary of the terrorist 

attacks in Bataclan, Paris 

[Материал 1].  Try to focus 

on the speech of the 

speakers. After that, I ask 

you to answer some 

questions». 

«Did you hear 

anything about the events in 

Bataclan, Paris»? 

«How did Daniel get 

on the street with the 

terrorists»? 

«How does Frederick 

Учащиес∙я смотрят вид∙ео и 

отве∙чают на вопр∙осы преподавателя п∙о 

содержанию видеофр∙агмента. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



42 

feel after the attack»? 

«Why does Amaury 

explain that people don’t 

need to be sad and lost after 

the attack»? 

 

«Why do you think the 

attacks are committed»? 

«How can we prevent 

a terrorist attack»? 

«Next video is about 

what we should do if you're 

on holiday and there's a 

terror attack [Мате∙риал 2]. 

Let’s watch it». 

 

 

 

 

 

 

 

Ученики назы∙вают свои вари∙анты 

ответа. 

 

 

 

 

 

 

 

Пров∙ерка понимания 

основ∙ного содержания 

«Look at the board. 

Write down the actions in 

the correct order. You have 2 

minutes to do this task». 

«Let`s watch the 

video again and check your 

answers» 

 

«Is it True or False»? 

1. You should always 

run in any situation. 

2. Make sure your 

route doesn’t put you in the 

line of fire. 

3. If you can’t move 

to safety, then hide. 

4. You don't have to 

be quiet when you hide from 

Обучаю∙щиеся расставляют 

дейс∙твия в прави∙льном порядке. 

  

 

  

 

 

Обучаю∙щиеся  выполняют 

зада∙ние «True or False». 
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terrorists. 

5. The police may be 

unable to distinguish 

between you and an attacker. 

Активизация 

языко∙вого и рече∙вого 

материала 

Watch the video 

[Мате∙риал 6] and answer 

the questions: 

1. What did you feel 

while watching this video?  

2. What does it teach 

us?  

3. How do the people 

in the video look like?  

4. What moral values 

do the people in the ad 

support? 

5. How do they 

recommend to treat other 

people / enemies? 

6. How do the 

authors of the advertisement 

advise to fight terrorism? 

7. Are such 

advertisements important 

nowadays? Why?  

 

«Work in small 

groups and discuss the 

following questions: 

1. Does terrorism 

change with time? What new 

methods do terrorists use? 

2. Who is more likely 

to be involved into the 

Обучающиеся смот∙рят видео, 

кото∙рое после обсужд∙ается в кла∙ссе 

через навод∙ящие вопросы учит∙еля. 

Следующая зад∙ача – это 

обсуж∙дение видеофрагмента в 

небольших груп∙пах. Учитель 

контро∙лирует ход обсуж∙дений.  
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terroristic activities? 

3. Why do terrorists 

appeal mostly to young 

people? 

4. Is it possible to 

resist terrorism»? 

Homework: «Write 

an essay on the topic: How 

we can resist terrorism». 

Рефлексия «Do you like this 

video? What facts didn`t you 

know before watching? 

What else would you like to 

know»? 

«I would like to watch more 

videos about global problems» 

«Today I learned what is 

terrorism». 

Табл∙ица №2. Технологическая кар∙та экспериментального уро∙ка по те∙ме «Global  

terrorism» 
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Рекоме∙ндации по раб∙оте с видеофра∙гментом «Cyber-bullying» 

1. Мотивационно-побудит∙ельный этап. 

Учит∙ель показывает об∙учающимся 4 карт∙инки, связанные с интернет-

издевате∙льствами. Задача обучаю∙щихся определить те∙му сегодняшнего уро∙ка. 

Учитель объяс∙няет что так∙ое cyber-bullying и спраш∙ивает? сталкивались л∙и 

они с этим явле∙нием. В мо∙мент, ког∙да учащиеся высказ∙ывают свои сужд∙ения, 

происходит актуал∙изация уже имеющ∙ихся знаний п∙о данной те∙ме. 

2.       Снятие лингвист∙ических трудностей 

Ввод∙ится новая лекс∙ика, которая н∙еобходима дл∙я понимания фил∙ьма и 

предназ∙начена для актив∙ного владения.  

Упраж∙нение 1. Обучающ∙иеся достают мален∙ькие нарезанные лист∙очки с 

нов∙ыми словами и∙з шляпы. У каждого обучаю∙щегося по одн∙ому слову. Зад∙ача 

обучающ∙егося – объяснить знач∙ение этого сло∙ва всему кла∙ссу. На подго∙товку 

дается опреде∙ленное время и возможность пользо∙ваться всеми ресур∙сами: 

интернет, слов∙ари, доска. Зад∙ача класса – пон∙ять и назв∙ать перевод сло∙ва 

объясняющего. Вс∙е новые сло∙ва записываются в личные слов∙ари обучающихся. 

3.        Воспр∙иятие (просмотр) видеоф∙ильма (по час∙тям) 

Учитель пригот∙овляет два видеома∙териала с жерт∙вами cyber-bullying. Перед 

просм∙отром каждой час∙ти обучающ∙иеся получают устан∙овку. Установка – 

услы∙шать и сказ∙ать, что произ∙ошло с девуш∙ками. Учитель выяс∙няет отношение 

обучаю∙щихся к так∙им проявлениям инте∙рнет-издевательства. 

4.        Пров∙ерка понимания основ∙ного содержания 

Пер∙ед вторым просм∙отром учащиеся полу∙чают задания. 

Упраж∙нение 2. Who said it? Обучающ∙имся выдаю∙тся листочки с∙о строками 

реп∙лик из вид∙ео и имен∙ами героев. Пос∙ле просмотра о∙бучающиеся дол∙жны 

сказать, как∙ие слова ско∙рей всего принад∙лежат героям.  

Упраж∙нение 3. Обучающиеся дол∙жны заполнить проп∙уски в предло∙жениях 

из видеофра∙гментов. 

5.        Активизация языко∙вого материала 
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Об∙учающимся предла∙гается порассуждать, ка∙к можно остан∙овить cyber-

bullying. 

В каче∙стве домашнего зада∙ния учащиеся смот∙рят видеомате∙риал из 

инте∙рнет-сервиса «Youtube» о 10 формах прояв∙ления интернет-издеват∙ельств. 

Задача обучаю∙щихся – выбрать од∙ну форму, уме∙ть ее объяс∙нить и предл∙ожить 

свои вари∙анты как мож∙но остановить е∙ѐ проявления.  

6.         Рефле∙ксия 

В каче∙стве рефлексии учит∙елю предлагается пр∙овести анке∙тный вопрос, 

состо∙ящий из 3 вопр∙осов: 

1. Вам понра∙вился урок? 

2. Чт∙о больше все∙го понравилось? 

3. Чт∙о бы в∙ы хотели изме∙нить? 

 

Сценарий уро∙ка по те∙ме «Cyber-bullying » 

Тип уро∙ка: урок откр∙ытия нового зна∙ния. 

Вид уро∙ка: комбинированный ур∙ок. 

Использованное оборуд∙ование: учебник «Spotlight», видеоз∙апись, проектор, 

компь∙ютер. 

Цель уро∙ка: формирование ключ∙евых языковых компет∙енций. 

Задачи уро∙ка: 

Образовательные: разв∙итие навыков ауд∙ирования, уст∙ной монологической и 

диалогической ре∙чи; 

Развивающие: совершенс∙твование умения пони∙мать иноязычную ре∙чь на 

сл∙ух, умение опред∙елить проблему и сформулировать собств∙енные пути реше∙ния 

проблемы; 

Воспита∙тельные: развитие уме∙ний учащихся рабо∙тать в груп∙пах, 

высказывать собств∙енное мнение, прини∙мать чужую точ∙ку зрения. 

Хо∙д урока: 
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Эт∙ап урока Дейс∙твия учителя Деятел∙ьность ученика 

Мотива∙ционно- 

побудительный эт∙ап 

«Hello, everyone. I`m glad 

to see you, sit down please». 

«Boys and girls, you can see 

some pictures. What do you think is 

the topic of the lesson today»? 

«Today we will talk about 

cyber-bullying. Did you hear 

anything about it»? 

«Cyber-bullying is the use of 

electronic communication to bully a 

person, typically by sending 

messages of an intimidating or 

threatening nature». 

«Hello, teacher». 

 

Обучающиеся 

высказ∙ывают свои 

предпол∙ожения. 

 

«Yes/no» 

 

Учащиеся запис∙ывают 

новое сло∙во словарь и 

рассказывают св∙ои истории с 

проявлением cyber-bullying. 

 «Have you ever experienced 

it? Is it natural for children to bully 

weaker ones? Is it a serious crime? 

 Who is likely to be bullied? 

Who is most at risk»? 

 

 

Актуал∙изация 

знаний и снятие 

лингвист∙ических 

трудностей 

«Let's take a closer look at this 

phenomenon. You can see a random 

hat on my table. Everyone comes up 

and pulls one word out. Your task is 

to explain to the whole class the 

meaning of this word, and the class 

should guess the translation of this 

word. You have 2 minutes to 

prepare, you can use anything. Have 

you got any questions»? 

Words: suicide, victim, 

harassment, torment, mad, 

frustrated, retaliate etc. 

Обучаю∙щиеся 

выполняют упраж∙нение. 
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«Don`t forget these words. 

They will help you not only at our 

lesson but also in your life». 

Просмотр 

видеофрагмента 

(п∙о частям) 

«Now, you will watch two 

stories about cyber-bullying. Your 

task is to watch  and say what 

happened to the girls». 

Снач∙ала учитель 

показ∙ывает историю Эм∙мы 

[Материал 3] и после обсуж∙дает с 

клас∙сом, что случи∙лось с Эмм∙ой. 

Следующий 

видеофр∙агмент – это исто∙рия 

Стейси [Мате∙риал 4].  

«What is common in the 

stories of Stacey and Emma»? 

«What do you think of 

cyber-bullying?  Is it bad or normal 

for society»? 

Обучающиеся 

расска∙зывают главные 

моме∙нты историй и 

проявлений cyber-bullying. 

 

 

 

 

Обучаю∙щиеся отвечают 

н∙а вопросы учит∙еля. 

Например,  «Both girls told the 

mom about harassment». 

Пров∙ерка 

понимания 

основ∙ного 

содержания 

Пер∙ед вторым просм∙отром 

учащиеся полу∙чают задания. 

1. «Now you have some 

replies and the names of our heroes. 

You should match them with each 

other. 4 minutes. After that, we will 

check it with video. Now, let`s 

check your answers». 

2. «Fill in the gaps in 

sentences from video. After that we 

will check it».  

Учащ∙иеся выполняют 

зада∙ния: соотносят репл∙ики и 

встав∙ляют пропуски. 
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Активи∙зация 

языкового и 

речевого матер∙иала 

«How can we stop cyber-

bullying? Think about it and discuss 

in pairs». 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Homework: «Write a letter 

to one of the girls to give advice on 

how to overcome this problem. Try 

to use new words». 

«Do not answer! It is very 

important not to engage in the 

conversation with a cyberbuller. 

They are waiting for you to 

respond. Ignore their posts and 

comments». 

«Take screenshots. Do 

not remove any of the insults that 

are sent to you online. If you 

have to tell the grown-ups, 

school leaders, or law 

enforcement later, you'll need 

evidence». 

«Share your experiences 

with a trusted adult». 

«Block a cyberbuller. 

Make sure you blacklist the 

abuser and block him so that he 

can no longer contact you». 

 

 

Рефлексия «Thank you for this lesson, 

boys and girls. I hope you won’t 

face cyber-bullying. I want to ask 

you to fill out a short questionnaire 

that lies on your tables». 

1. Did you like the lesson? 

2. What did you like most? 

3. What would you like to 

change? 

              «Thank you, teacher». 

«I really liked the lesson». 

«I enjoyed working with 

video». 

 

Табл∙ица №3. Технологическая кар∙та экспериментального уро∙ка по те∙ме «Cyber-

bullying» 



50 

 
 

Выв∙оды по гла∙ве 2 

Анализ уче∙бно-методического компл∙екса доказал сла∙бое применение ИК∙Т и 

упоми∙нание глобальных проб∙лем современности в системе иноязы∙чного 

образования. Н∙и один уче∙бно-методический комп∙лекс не вклю∙чает в се∙бя такой  

ви∙д ИКТ ка∙к работа с видеофрагментом, в то вре∙мя как обучаю∙щиеся 8-х клас∙сов 

не про∙тив работать с видеоматериалами н∙а уроках англий∙ского языка, чт∙о 

показало провед∙енное анкетирование пер∙ед экспериментальными урок∙ами. 

В хо∙де исследования бы∙ла проведена сер∙ия уроков, кото∙рые показали 

эффекти∙вность формулы «видеома∙териал - глобальная проб∙лема». 

Наблюдение з∙а деятельностью учащ∙ихся и учит∙еля показало, чт∙о 

использование видеофра∙гментов на уро∙ках английского язы∙ка способствует 

миними∙зации роли учит∙еля в кла∙ссе: учителю н∙е приходится дол∙го объяснять 

нов∙ый материал, учен∙ики не переспр∙ашивают, что нуж∙но делать и не пут∙ают 

значения нов∙ых слов. Учен∙ики быстрее прини∙мают решения, са∙ми формулируют 

те∙му урока и планируют св∙ою деятельность, практи∙чески не нужда∙ются в пом∙ощи 

учителя пр∙и выполнении упраж∙нений, допускают значит∙ельно меньшее 

колич∙ество речевых оши∙бок, увереннее чувст∙вуют себя пр∙и высказываниях н∙а 

английском язы∙ке, охотно ид∙ут на диа∙лог на англи∙йском языке. Так∙же было 

отме∙чено, что приме∙нение видеоматериалов н∙а уроках иностр∙анного языка 

благот∙ворно повлияло н∙а проявление и развитие творч∙еских способностей 

обучаю∙щихся.  

Результаты раб∙оты обучающихся оценив∙ались согласно требов∙аниям ФГОС 

с помощью наблю∙дения. 

Требования ФГ∙ОС Результаты обуч∙ения 

1. формирование ответст∙венного отношения к учению Выпол∙нено 

2. формирование коммуник∙ативной компетентности в 

общении и сотрудничестве с∙о сверстниками 

Выпол∙нено 

3. умение самосто∙ятельно определять це∙ли своего Выпол∙нено 
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обуч∙ения, ставить и формулировать дл∙я себя нов∙ые задачи в 

учебе 

4. умение самосто∙ятельно планировать пу∙ти 

достижения цел∙ей, в то∙м числе альтерн∙ативные, осознанно 

выби∙рать наиболее эффект∙ивные способы реше∙ния учебных 

и познавательных зад∙ач 

Выполнено 

5. уме∙ние соотносить св∙ои действия с планируемыми 

резуль∙татами, осуществлять конт∙роль своей деятел∙ьности в 

проц∙ессе достижения резул∙ьтата 

Выполнено 

6. уме∙ние организовывать учеб∙ное сотрудничество и 

совместную деятел∙ьность с учит∙елем и сверст∙никами; 

работать индивид∙уально и в группе 

Выпол∙нено 

7. умение осозн∙анно использовать рече∙вые средства в 

соответствии с задачей коммун∙икации для выраж∙ения своих 

чув∙ств, мыслей и потребностей 

Выпол∙нено 

8. формирование и совершенствование инояз∙ычной 

коммуникативно компет∙енции; расширение и 

систематизация зна∙ний о язы∙ке, расширение 

лингвист∙ического кругозора и лексического зап∙аса 

Выполнено 

 

 

Наблю∙дение показало, чт∙о обучающиеся овла∙дели способностью 

формир∙ования и совершенс∙твования иноязычной коммуник∙ативной компетенции, 

расши∙рили и системати∙зировали знания о языке, улуч∙шили владение уст∙ной и 

письм∙енной речью, а также монолог∙ической контекстной реч∙ью. Кроме то∙го, 

значительно повыс∙ились навыки самостоят∙ельности, значительно луч∙ше 

обучающиеся ста∙ли определять це∙ли своего обуч∙ения, ставить и формулировать 

дл∙я себя нов∙ые задачи в учебе и познавательной деятел∙ьности, развивать мот∙ивы 

и инте∙ресы своей познава∙тельной деятельности, коррект∙ировать свои дейс∙твия в 

Табл∙ица №4. Оценка резуль∙татов работы обучаю∙щихся согласно требов∙аниям ФГОС 
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соотве∙тствии с изменя∙ющейся ситуацией, осозн∙анно выбирать наиб∙олее 

эффективные спос∙обы решения учеб∙ных и познава∙тельных задач.  

 

Зак∙лючение 

Це∙ль обучения иностр∙анному языку – эт∙о коммуникативная деятел∙ьность 

учащихся, т.е. практи∙ческое владение иностр∙анным языком. Зад∙ача учителя 

активиз∙ировать деятельность кажд∙ого учащегося, созд∙ать ситуации дл∙я их 

творч∙еской активности в процессе обуч∙ения. Использование нов∙ых 

информационных техно∙логий не тол∙ько оживляет учеб∙ный процесс, н∙о и 

откры∙вает большие возмож∙ности для расши∙рения образовательных рам∙ок, 

несомненно, нес∙ет в се∙бе огромный мотивац∙ионный потенциал и способствует 

принц∙ипам индивидуализации обуч∙ения. Применение видеофра∙гментов повышает 

творч∙еский потенциал, расши∙ряет не тол∙ько общий круг∙озор, но и способствует 

расши∙рению языковых зна∙ний, также способ∙ствует развитию самостоят∙ельности 

в проц∙ессе обучения. 

Учас∙тие в заня∙тиях современных техно∙логий повышает уров∙ень 

практического влад∙ения английским язы∙ком и компью∙тером, а глав∙ное формирует 

нав∙ыки самостоятельной деятел∙ьности, инициативность. Приме∙нение 

видеоматериалов н∙а занятиях англий∙ского языка да∙же в рам∙ках школьной 

прогр∙аммы показало, чт∙о учащиеся: 

 дости∙гают хороших резул∙ьтатов в изучении иностр∙анного языка; 

 пони∙мают необходимость реше∙ния глобальных проб∙лем, стоящих 

пер∙ед современным общес∙твом. 

Использование видеофра∙гментов обладает ряд∙ом преимуществ пер∙ед 

традиционными форм∙ами обучения. Основ∙ными преимуществами явля∙ются: 

повышение мотив∙ации учащихся пр∙и изучении англий∙ского языка, нагля∙дная 

презентация изуча∙емой темы, прос∙тор для творч∙еской и созидат∙ельной 

деятельности. 
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Необход∙имость внедрения так∙ого вида раб∙оты на уро∙ках иностранного 

язы∙ка была доказана в хо∙де данного исслед∙ования. Использование 

видеомат∙ериалов  с изуче∙нием глобальных проб∙лем подходит н∙е только дл∙я 

изучения язы∙ков, но и для уро∙ков обществознания ил∙и классных час∙ов. В хо∙де 

разработки уро∙ка можно столкн∙уться с нескол∙ькими проблемами: пои∙ск нужного 

видеома∙териала, сложность в составлении зада∙ний и мно∙го времени н∙а 

подготовку к уроку. Уро∙ки с использ∙ованием видеоматериалов  п∙о глобальным 

пробл∙емам желательно прово∙дить 1-2 раза в четверть и∙з-за плот∙ного учебного 

граф∙ика. Такой ви∙д работы мож∙но проводить, начи∙ная с 8-г∙о класса. Отли∙чно 

подойдет дл∙я старших клас∙сов (10-11). Благодаря это∙му, высокий воспита∙тельный 

и предм∙етный результат перепле∙тается в одн∙ом уроке. 
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