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ВВЕДЕНИЕ 

ФГОС предъявляют новые требования к метапредметным результатам обу-

чающихся. В основе реализации этой задачи лежит системно -  деятельностный 

подход  в обучении. 

 Системно - деятельностный подход – это такой метод, при котором ученик 

является активным субъектом педагогического процесса. 

Принцип деятельности заключается в том, что формирование личности уче-

ника и продвижение его в развитии осуществляется не тогда, когда он восприни-

мает знания в готовом виде, а в процессе его собственной деятельности, направ-

ленной на «открытие нового знания».  

Системно - деятельностный подход исходит из положения о том, что психо-

логические способности человека - результат преобразования внешней предмет-

ной деятельности во внутреннюю психическую деятельность путем последова-

тельных преобразований. Таким образом, личностное, социальное, познаватель-

ное развитие учащихся определяется характером организации их деятельности, в 

первую очередь учебной. В системно - деятельностном подходе обосновано по-

ложение, согласно которому содержание образования проектирует определенный 

тип мышления - эмпирический или теоретический в зависимости от содержания 

обучения. 

Главная цель системно - деятельностного подхода в обучении состоит в 

том, чтобы пробудить у человека интерес к предмету и процессу обучения, а 

также развить у него навыки самообразования. В конечном итоге результатом 

должно стать воспитание человека с активной жизненной позицией не только в 

обучении, но и в жизни. Такой человек способен ставить перед собой цели, ре-

шать учебные и жизненные задачи и отвечать за результат своих действий. Что-

бы достичь этой цели, преподаватели должны понимать: педагогический про-

цесс является, прежде всего, совместной деятельностью ребенка и педагога. 

Учебная деятельность должна быть основана на принципах сотрудничества и 

взаимопонимания.  
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Для реализации системно - деятельностного подхода в учебных заведениях 

широко применяются современные интерактивные средства получения информа-

ции: компьютеры, интернет со множеством образовательных ресурсов и интерак-

тивных сервисов Интернет, в частности сервисов web 2.0. Они позволяют созда-

вать разнообразные интерактивные дидактические средства обучения.  

Объект исследования: Процесс развития познавательных учебных действий 

обучающихся основной школы. 

Предмет исследования: Комплект интерактивных заданий   для развития 

познавательных учебных действий обучающихся. 

Цель исследования: 

Разработать комплект интерактивных заданий по физике в основной школе, 

способствующих  развитию познавательных учебных действий обучающихся при 

изучении темы «Давление твердых тел, жидкостей и газов». 

Задачи исследования: 

1. Выявить педагогические условия формирования познавательных учебных 

действий обучающихся основной школы; 

2. Выявить диагностики сформированности познавательных учебных действий 

обучающихся основной школы; 

3. Рассмотреть классификацию сервисов Web 2.0 с целью отбора средств для 

формирования комплекта заданий; 

4. Провести анализ ФГОС и примерной программы по физике в основной школе 

для отбора содержания для разработки комплекта заданий в сервисах web 2.0; 

5. Разработать комплект интерактивных заданий по физике в основной школе 

для изучении темы «Давление твердых тел, жидкостей и газов», способству-

ющий развитию познавательных универсальных учебных действий в основ-

ной школе. 



ГЛАВА 1. ПОЗНАВАТЕЛЬНЫЕ УЧЕБНЫЕ ДЕЙСТВИЯ В СИСТЕМЕ 

ФЕДЕРАЛЬНОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО 

СТАНДАРТА ОСНОВНОЙ ШКОЛЫ 

 1.1. Теоретические аспекты понятия «познавательные учебные действия 

обучающихся» 

Возникновение понятия «универсальные учебные действия» непосред-

ственно связано с изменением парадигмы образования: от цели усвоения знаний, 

умений и навыков к цели развития личности учащегося. Самой важной задачей 

современной системы образования является формирование совокупности «уни-

версальных учебных действий», обеспечивающих компетенцию «научить учить-

ся», а не только освоение обучающимися конкретных предметных знаний и навы-

ков в рамках отдельных дисциплин [24].  

На сегодняшний день дети отлично разбираются в мобильных телефонах, 

планшетах и компьютерах. Поток информации рекой льется на еще не сформиро-

ванную детскую психику. Как результат, они не в состоянии переработать всю 

получаемую информацию. В итоге дети не умеют учиться, самостоятельно прово-

дить исследования и решать поставленные задачи. Вот почему в среднее общее 

образование требуется введение универсальных учебных действий [14]. 

Универсальные учебные действия (УУД) - это умение учиться, самостоя-

тельно развивать свои способности, а также усваивать новые знания и применять 

их на практике. По сути, это способность ребенка к саморазвитию и самосовер-

шенствованию. В школе необходимо научить ученика самостоятельно ставить пе-

ред собой задачи, видеть способы их решения, анализировать полученную ин-

формацию и делать правильные выводы.  

Рассмотрим понятие универсальные учебные действия в широком и узком 

значении для большего понимания сущности понятия. В широком значении тер-

мин «универсальные учебные действия» означает умение учиться, т. е. способ-

ность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и 

активного присвоения нового социального опыта.  
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В более узком значении этот термин можно непосредственно определить 

как совокупность способов действия учащегося (а также связанных с ними навы-

ков учебной работы), обеспечивающих самостоятельное усвоение новых знаний, 

формирование умений, включая организацию этого процесса. Ориентация на 

ключевой стратегический приоритет непрерывного образования — формирование 

умения учиться становится основанием преемственности разных ступеней обра-

зовательной системы [3]. 

Универсальные учебные действия  непосредственно делятся на 4 типа: лич-

ностные, регулятивные, познавательные и коммуникативные. За основу нашего 

исследования мы берём познавательные учебные действия.  

Познавательные учебные действия включают в себя логические действия, об-

щеучебные действия и знаково-символические действия. Что конкретно включа-

ют в себя познавательные действия? Логические действия охватывают анализ 

предметов с целью обнаружения определенных признаков, а также выбор крите-

риев для сопоставления и классификации объектов. Требуется нахождение при-

чинно-следственной связи и построение последовательной цепи рассуждения. 

Школьники могут приводить свои доказательства и выдвигать гипотезы с личны-

ми обоснованиями. 

Логическими универсальными действиями являются: 

 анализ объектов с целью выделения признаков (существенных, несуще-

ственных) 

 синтез – составление целого из частей, в том числе самостоятельное до-

страивание с восполнением недостающих компонентов; 

 выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации 

объектов; 

 подведение под понятие, выведение следствий; 

 установление причинно-следственных связей, представление цепочек объ-

ектов и явлений; 

 построение логической цепочки рассуждений, анализ истинности утвер-

ждений; 
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 доказательство; 

 выдвижение гипотез и их обоснование. 

 К общеучебным универсальным действиям относятся: 

 самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели; 

 поиск и выделение необходимой информации; применение методов инфор-

мационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств; 

 структурирование знаний; 

 осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной и 

письменной форме; 

 выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от 

конкретных условий; 

 рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и ре-

зультатов деятельности; 

 определение основной и второстепенной информации; свободная ориента-

ция и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и 

официально – делового стилей; 

 понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации; 

 постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алго-

ритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового ха-

рактера. 

Школьники должны уметь осмысленно и произвольно излагать свои раз-

мышления как в письменной форме, так и в устной. Необходимо решать постав-

ленные задачи, находя собственный алгоритм и решение возникших вопросов 

творчески и с поиском необходимой информации. Развивать познавательные спо-

собности у школьников необходимо с помощью универсальных учебных дей-

ствий.  

Постановка и решение проблемы: 

 формулирование проблемы; 

 самостоятельное создание способов решения проблем творческого и поис-

кового характера. 
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Следует обязательно помнить, что при формировании познавательных 

учебных действий необходимо непосредственно обращать внимание на установ-

ление связей между вводимыми учителем понятиями и прошлым опытом детей, в 

этом случае ученику легче увидеть, воспринять и осмыслить учебный материал. 

Математика в начальных классах очень сильно помогает развивать логику при 

решении задач, составляя при этом  различные схемы. Краткое описание условия 

задачи непосредственно дает школьникам определенный алгоритм, который они 

впоследствии могут использовать при решении более сложных вариантов [14].  

Также очень важно отметить такое общеучебное универсальное учебное 

действие как рефлексия. Рефлексия учащимися своих действий предполагает осо-

знание ими всех компонентов их учебной деятельности. 

Особую группу общеучебных универсальных действий составляют знаково-

символические действия: 

 моделирование – преобразование объекта из чувственной формы в модель, 

где выделены существенные характеристики объекта (пространственно-

графическая или знаково-символическая); 

 преобразование модели с целью выявления общих законов, определяющих 

данную предметную область.. 

Предполагается, что результатом формирования познавательных универ-

сальных учебных действий будут являться умения: 

 произвольно и осознанно владеть общим приемом решения задач; 

 осуществлять поиск необходимой информации для выполнения учебных 

заданий; 

 использовать знаково-символические средства, в том числе модели и схемы 

для решения учебных задач; 

 ориентироваться на разнообразие способов решения задач; 

 учиться основам смыслового чтения художественных и познавательных 

текстов; уметь выделять существенную информацию из текстов разных ви-

дов; 
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 уметь осуществлять анализ объектов с выделением существенных и несу-

щественных признаков 

 уметь осуществлять синтез как составление целого из частей; 

 уметь осуществлять сравнение, сериацию и классификацию по заданным 

критериям; 

 уметь устанавливать причинно-следственные связи; 

 уметь строить рассуждения в форме связи простых суждений об объекте, 

его строении, свойствах и связях; 

 уметь устанавливать аналогии; 

 владеть общим приемом решения учебных задач; 

 осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов 

библиотеки, образовательного пространства родного края (малой родины); 

 создавать и преобразовывать модели и схемы для решения задач; 

 уметь осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения обра-

зовательных задач в зависимости от конкретных условий [13]. 

Классификацию познавательных учебных действий можно представить в 

виде следующей схемы.  (рис.1) 
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Рис. 1. Познавательные учебные действия 
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1.2 Диагностика уровня сформированности познавательных учебных 

действий обучающихся основной школы 

Познавательные универсальные 가учебные 가действия 가на 가этапе ᅚосвоения основ-

ной 가образовательной 가программы 가основного 가общего ᅚобразования обязательно 

должны ᅚотражать:  

 умение ᅚопределять ᅚпонятия, ᅚсоздавать обобщения, ᅚустанавливать 

ᅚаналогии, ᅚклассифицировать, ᅚсамостоятельно ᅚвыбирать основания ᅚи 

ᅚкритерии ᅚдля ᅚклассификации, ᅚустанавливать ᅚпричинно-следственные свя-

зи, ᅚстроить ᅚлогическое ᅚрассуждение, ᅚумозаключение ᅚ(индуктивное, 

ᅚдедуктивное и ᅚпо ᅚаналогии) ᅚи ᅚделать ᅚвыводы; 

 умение ᅚсоздавать, ᅚприменять ᅚи преобразовывать ᅚзнаки ᅚи ᅚсимволы, 

ᅚмодели ᅚи ᅚсхемы ᅚдля ᅚрешения ᅚучебных ᅚи познавательных ᅚзадач; 

 смысловое ᅚчтение. 

Работа ᅚпо ᅚсопровождению ᅚ6-8 ᅚклассов определяется ᅚзапросом ᅚсо ᅚстороны 

ᅚродителей ᅚучащихся ᅚи ᅚадминистрации образовательного ᅚучреждения [25]. 

Наиболее ᅚпродуктивной ᅚможет ᅚбыть ᅚразвивающая ᅚработа ᅚс ᅚучащимися, 

предусматриваемая ᅚв ᅚрамках ᅚвнедрения ᅚФГОС ᅚООО. Могут ᅚбыть ᅚиспользованы 

программы: 

 Э.М. 가Александровской 가инструментарий 가для оценки 가уровня 

가сформированности 가познавательных 가учебных ᅚдействий 

 А.Г. ᅚАсмолова ᅚметодика ᅚдиагностики позновательных ᅚучебных ᅚдействий 

ᅚв ᅚсредней ᅚшколе 

 М.А. 가Ступницкой ᅚДиагностика сформированности 가комплекса 가показателей 

가развития 가познавательной ᅚкомпетентности»  

 М.И. ᅚЛукьяновой  Методика 가изучения 가мотивации 가учения 가подростков (для 

가учащихся 가7-го ᅚкласса)  

 Л.П. 가Добрыниной 가методика ᅚформирования познавательных учебных 

가действий на 가уроках 가физики 가в 가средней 가и 가старшей ᅚшколе. 
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Рассмотрим несколько ᅚметодик ᅚпроведения ᅚдиагностики 

ᅚсформированности ᅚпознавательных учебных ᅚдействия ᅚу ᅚобучающихся ᅚсредней 

ᅚшколы ᅚпо ᅚфизике. ᅚВ ᅚработе ᅚА.Г. ᅚАсмолова оцениваемые ᅚпоказатели ᅚучебной 

ᅚдеятельности ᅚотражают ᅚтребования ᅚк сформированности ᅚпознавательных 

ᅚучебных ᅚдействий ᅚучащихся ᅚосновной ᅚшколы Федерального ᅚгосударственного 

ᅚобразовательного ᅚстандарта ᅚосновного ᅚобщего ᅚобразования. Процедура 

ᅚпроведения ᅚдиагностического ᅚисследования ᅚвключает ᅚв ᅚсебя ᅚследующие 

ᅚособенности: 

 Учителя ᅚсамостоятельно ᅚзаполняют ᅚсводную ᅚтаблицу по ᅚклассу. 

 Объектом ᅚнаблюдения ᅚявляются ᅚособенности отношения ᅚучеников ᅚк 

ᅚучебному ᅚматериалу, ᅚих ᅚповедение ᅚи ᅚдеятельность ᅚв ᅚразных учебных ᅚи 

ᅚвнеучебных ᅚситуациях ᅚили ᅚобстоятельствах. ᅚПроцесс ᅚдиагностики проходит ᅚв 

ᅚгруппах ᅚдо ᅚпяти ᅚчеловек. 

 Опираясь ᅚна ᅚполученную ᅚсумму ᅚвпечатлений ᅚо характере ᅚучебной 

ᅚактивности ᅚучеников, ᅚпреподаватель ᅚсопоставляет ᅚих ᅚс описанием 

ᅚпредставленных ᅚуровней ᅚсформированности ᅚуниверсальных ᅚучебных ᅚдействий, 

которые ᅚпредставлены ᅚв ᅚтаблице ᅚ1. ᅚПроцесс ᅚдиагностики ᅚза ᅚобучающимися 

ᅚосуществляется в ᅚтечение ᅚнескольких ᅚдней [17, 21]  . 

 Каждому ᅚуровню ᅚсоответствует ᅚсвой ᅚбалл: ᅚот ᅚ1 ᅚдо 4. ᅚТаким 

ᅚобразом, ᅚкаждому ᅚпоказателю ᅚиз ᅚгруппы ᅚуниверсальных ᅚучебных ᅚдействий (в 

ᅚнашем ᅚслучае ᅚпознавательных ᅚучебных ᅚдействий) ᅚприсваивается ᅚсвой ᅚбалл. 

ᅚЗатем определяется ᅚсредний ᅚбалл ᅚпо ᅚкаждой ᅚгруппе ᅚпознавательных ᅚучебных 

ᅚдействий путем ᅚделения ᅚсуммы ᅚбаллов ᅚпо ᅚвсем ᅚпоказателям ᅚгруппы ᅚна ᅚчисло 

ᅚэтих показателей. ᅚБаллы ᅚпо ᅚпоказателям ᅚзаносятся ᅚв ᅚтаблицу ᅚпо ᅚкаждому 

ᅚученику. 

 В ᅚпоследней ᅚграфе ᅚтаблицы ᅚпо ᅚкаждому ᅚпоказателю познаватель-

ных ᅚучебных ᅚдействий ᅚуказывается ᅚсредний ᅚбалл ᅚпо ᅚклассу. 

Рассмотрим критерии ᅚоценки ᅚсформированности ᅚпознавательных 

ᅚучебных ᅚдействий ᅚобучающихся: 
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 соответствие ᅚили ᅚне ᅚсоответствие ᅚкак ᅚвозрастным, так ᅚи 

ᅚпсихологическим ᅚнормативным ᅚтребованиям; 

 соответствие ᅚили ᅚне ᅚсоответствие ᅚсвойствам универсальных 

ᅚдействий ᅚзаранее ᅚзаданным ᅚтребованиям. 

Результаты мониторинга ᅚнеобходимо ᅚзафиксировать ᅚв ᅚпротоколах, 

ᅚлистах ᅚдостижениях, ᅚтаблицах или ᅚдиаграммах. ᅚВ ᅚприложении ᅚ1 ᅚприведен 

ᅚпример ᅚпоказателей ᅚсформированности познавательных ᅚучебных ᅚдействий. 

Обработка данных ᅚопроса ᅚпроисходит ᅚследующим ᅚобразом: ᅚкаждой 

ᅚпозиции, ᅚвыбранной ᅚучителем для ᅚкаждого ᅚученика, ᅚсоответствует 

ᅚфиксированный ᅚбалл ᅚ(крайняя ᅚлевая ᅚколонка). Необходимо ᅚсложить ᅚвсе ᅚбаллы 

ᅚкаждого ᅚученика ᅚи ᅚзаписать ᅚих ᅚв ᅚстроку ᅚ«Общий балл». ᅚДалее ᅚвсе ᅚ«общие 

ᅚбаллы» ᅚкаждого ᅚученика, ᅚприсвоенные ᅚему ᅚпреподавателями – ᅚучастниками 

ᅚопроса ᅚпо ᅚданной ᅚшкале, ᅚскладываются ᅚи ᅚделятся ᅚна ᅚчисло, ᅚсоответствующее 

количеству ᅚучастников ᅚопроса. ᅚЭти ᅚбаллы ᅚ– ᅚусловны, ᅚони ᅚнужны ᅚдля ᅚтого, 

ᅚчтобы отнести ᅚучащихся ᅚкласса ᅚк ᅚопределенной ᅚгруппе. ᅚВ ᅚрезультате ᅚподсчета 

ᅚможно выделить ᅚтри ᅚгруппы ᅚучащихся: ᅚслабая ᅚгруппа, ᅚсредняя ᅚгруппа, ᅚсильная 

ᅚгруппа. Уровень ᅚслабой ᅚгруппы, ᅚстатус ᅚи ᅚрекомендации ᅚучителю ᅚпредставлены 

ᅚна ᅚрисунке ᅚ2. 
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Рис. 가2. 가Уровень 가слабой ᅚгруппы 

Уровень сильной ᅚгруппы, ᅚстатус ᅚи ᅚрекомендации ᅚучителю ᅚпредставлены 

ᅚна ᅚрисунке 3. 

 

Рис. 가3.Уровень 가сильно ᅚгруппы 
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Уровень 가средней 가группы, 가статус 가и 가рекомендации ᅚучителю представлены 

가на ᅚрисунке 4. 

 

Рис. ᅚ4. ᅚУровень ᅚсредней ᅚгруппы 

Рассмотрим инструментарий ᅚЭ. ᅚМ. ᅚАлександровской ᅚдля ᅚоценки ᅚуровня 

ᅚсформированности познавательных ᅚучебных ᅚдействий. ᅚИнструментарий 

ᅚвключает ᅚв ᅚсебя ᅚнесколько критериев, ᅚкоторые ᅚпредставлены ᅚна ᅚрисунке ᅚ5 [1]. 
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Рис. 가5. ᅚДиагностика сформированности 가познавательных 가учебных ᅚдействий 

Каждый критерий ᅚвыставляется ᅚв ᅚзависимости ᅚот ᅚуровня ᅚэффективности 

ᅚучебной деятельности, ᅚкоторые ᅚпредставлены ᅚна ᅚрисунке ᅚ6. 
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Рис. ᅚ6. Критерии сформированности ᅚпознавательных ᅚучебных ᅚдействий 

После выставления ᅚбаллов ᅚза ᅚкаждый ᅚкритерий ᅚнеобходимо ᅚвывести 

ᅚсредний ᅚбалл ᅚи ᅚсделать общие ᅚвыводы ᅚоб ᅚсформированности ᅚпознавательных 

ᅚучебных ᅚдействий ᅚу ᅚобучающихся. Уровни ᅚсформированности ᅚпознавательных 

ᅚучебных ᅚдействий ᅚо ᅚобучающихся ᅚосновной школы ᅚпо ᅚфизике: 

 высокий ᅚ– ᅚ9 ᅚ- ᅚ10 ᅚбаллов; 

 выше ᅚсреднего ᅚ– ᅚ7 ᅚ- ᅚ8 ᅚбаллов; 

 средний ᅚ– ᅚ5 ᅚ- ᅚ6 ᅚбаллов; 

 низкий ᅚ– ᅚменее ᅚ3 ᅚбаллов. 

Рассмотрим ᅚметодику ᅚМ. Лукьяновой ᅚдля ᅚоценки ᅚуровня 

ᅚсформированности ᅚпознавательных ᅚучебных ᅚдействий. Методика ᅚпредставлена 

ᅚв ᅚвиде ᅚанкеты ᅚ(таблица ᅚ1) ᅚи ᅚразделена ᅚна ᅚнесколько ᅚблоков. Методика 

ᅚсодержит ᅚобработку ᅚи ᅚразбаловку ᅚрезультатов, ᅚа ᅚтак ᅚже ᅚключ ᅚк ᅚзаданиям. 
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Методика изучения 가мотивации 가учения ᅚподростков 

(для 가учащихся 가7-го ᅚкласса) 

По 가М. ᅚЛукьяновой 

Анкета 

Дата                    Ф.И.                                                            Класс                                    

Дорогой ᅚдруг! 

Внимательно 가прочитай 가каждое ᅚнеоконченное предложение 가и 가предлагаемые 

가варианты 가ответов 가к 가нему. 가Подчеркни 가два ᅚварианта ответов, 가которые 가совпадают 가с 

가твоим 가собственным ᅚмнением [9]. 

Таблица ᅚ1 

I 

1. 가Обучение 가в 가школе 가и 가знания 가необходимы 

가мне ᅚдля... 

а) 가получения 가хороших ᅚотметок; 

б) 가продолжения 가образования, 

가поступления 가в ᅚинститут; 

в) 가поступления 가на ᅚработу; 

г) 가того, 가чтобы 가получить 가хорошую 

ᅚпрофессию; 

д) 가саморазвития, 가чтобы 가быть 

가образованным 가и 가содержательным 

가человеком; 가е) ᅚсолидности. 

 

2. 가Я 가бы 가не 가учился, 가если ᅚбы... 

а) 가не 가было ᅚшколы; 

б) 가не 가было ᅚучебников; 

в) 가не 가воля ᅚродителей; 

г) 가мне 가не 가хотелось ᅚучиться; 

д) 가мне 가не 가было ᅚинтересно; 

е) 가не 가мысли 가о ᅚбудущем; 

ж) 가не 가долг 가перед ᅚРодиной; 

з) 가не 가хотел 가поступить 가в 가вуз 가и 가иметь 

가высшее ᅚобразование. 

 

3. 가Мне 가нравится, 가когда 가меня 가хвалят ᅚза... 

а) 가хорошие ᅚотметки; 

б) 가приложенные 가усилия 가и 

ᅚтрудолюбие; 

в) 가мои ᅚспособности; 

г) 가выполнение 가домашнего ᅚзадания; 

д) 가хорошую ᅚработу;  

е) 가мои 가личные ᅚкачества. 

II 

4. 가Мне 가кажется, 가что 가цель 가моей ᅚжизни... 

а) 가получить 가высшее ᅚобразование; 

б) 가мне 가пока ᅚнеизвестна; 

в) 가стать ᅚотличником; 

г) 가состоит 가в ᅚучебе; 

д) 가получить 가хорошую ᅚпрофессию; 

е) 가принести 가пользу 가моей ᅚРодине. 

 

5. 가Моя 가цель 가на ᅚуроке... 

а) 가слушать 가и 가запоминать 가все, 가что 

가сказал ᅚучитель; 

б) 가усвоить 가материал 가и 가понять ᅚтему; 

в) 가получить 가новые ᅚзнания; 

г) 가сидеть 가тихо, 가как ᅚмышка; 

д) 가внимательно 가слушать ᅚучителя; 

е) 가получить ᅚпятерку. 

 

6. 가Когда 가я 가планирую 가свою 가работу, ᅚто... 

а) 가сравниваю 가ее 가с 가имеющимся 가у 

가меня ᅚопытом; 

б) 가тщательно 가продумываю 가все 가ее 

ᅚаспекты; 

в) 가сначала 가стараюсь 가понять 가ее ᅚсуть; 

г) 가стараюсь 가сделать 가это 가так, 가чтобы 

가работа 가была 가выполнена ᅚполностью; 

д) 가обращаюсь 가за 가помощью 가к 

가старшим; 가е) сначала ᅚотдыхаю. 
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III 

7. 가Самое 가интересное 가па 가уроке 가— ᅚэто... 

а) 가различные 가игры 가по 가изучаемой ᅚтеме; 

б) 가объяснения 가учителем 가нового ᅚматериала; 

в) 가изучение 가ноной ᅚтемы; 

г) 가устные ᅚзадания; 

д) 가классное ᅚчтение; 

е)общение 가с ᅚдрузьями; 

ж) 가стоять 가у 가доски, 가то 가есть ᅚотвечать. 

 

8. 가Я 가изучаю 가материал 가добросовестно, ᅚесли... 

а) 가он 가мне ᅚнравится; 

б) 가он ᅚлегкий; 

в) 가он 가мне ᅚинтересен; 

г) 가я 가его 가хорошо ᅚпонимаю; 

д) 가меня 가не ᅚзаставляют; 

е) 가мне 가не 가дают ᅚсписать; 

ж) 가мне 가надо 가исправить ᅚдвойку. 

9. 가Мне 가нравится 가делать 가уроки, ᅚкогда... 

а) 가они ᅚнесложные; 

б) 가остается 가время ᅚпогулять; 

в) 가они ᅚинтересные; 

г) 가есть ᅚнастроение; 

д) 가нет 가возможности ᅚсписать; 

е) 가всегда, 가так 가как 가это 가необходимо 가для 

가глубоких ᅚзнаний. 

IV 

10. 가Учиться 가лучше 가меня 가побуждает 

ᅚ(побуждают)... 

а) 가мысли 가о ᅚбудущем; 

б) 가родители 가и 가(или) ᅚучителя; 

в) 가возможная 가покупка 가желаемой ᅚвеши;   

г) 가низкие ᅚоценки; 

д) 가желание 가получать ᅚзнания; 

е) 가желание 가получать 가высокие ᅚопенки.  

 

11. 가Я 가более 가активно 가работаю 가на 가занятиях, 

ᅚесли... 

а) 가ожидаю ᅚпохвалы; 

б) 가мне 가интересна 가выполняемая ᅚработа; 

в) 가мне 가нужна 가высокая ᅚотметка; 

г) 가хочу 가больше ᅚузнать; 

д) 가хочу, 가чтобы 가на 가меня 가обратили 

ᅚвнимание; 

е) 가изучаемый 가материал 가мне 가понадобится 가в 

ᅚдальнейшем. 

12. 가Хорошие 가отметки 가— 가это ᅚрезультат... 

а) 가хороших ᅚзнаний; 

б) 가моего ᅚвезения; 

в) 가добросовестного 가выполнения 가мной 

가домашних ᅚзаданий; 

г) 가помогли ᅚдрузей; 

д) 가моей 가упорной ᅚработы; 

е) 가помощи ᅚродителей. 

V 

13. 가Мой 가успех 가в 가выполнении 가заданий 가на 

가уроке 가зависит ᅚот... 

а) ᅚнастроения; 

б) 가трудности ᅚзаданий; 

в) 가моих ᅚспособностей; 

г) 가приложенных 가мной ᅚусилий; 

д) 가моего ᅚвезения; 

е) 가моего 가внимания 가к 가объяснению 가учебного 

가материала ᅚучителем. 

14. 가Я 가буду 가активным 가на 가уроке, ᅚесли... 

а) 가хорошо 가знаю 가тему 가и 가понимаю 가учебный 

ᅚматериал; 

б) 가смогу 가справиться 가с 가предлагаемыми 

가учителем ᅚзаданиями; 

в) 가считаю 가нужным 가всегда 가так ᅚпоступать; 

г) 가меня 가не 가будут 가ругать 가за ᅚошибку; 

д) 가я 가уверен, 가что 가отвечу ᅚхорошо; 

е) 가иногда 가мне 가так ᅚхочется. 

15. 가Если 가учебный 가материал 가мне 가не 가понятен 

VI 

16. 가Ошибившись 가при 가выполнении 가задания, 

ᅚя... 

а) 가выполняю 가его ᅚповторно; 

б) ᅚтеряюсь; 

в) ᅚнервничаю; 

г) 가исправляю ᅚошибку; 

д) 가отказываюсь 가от 가его ᅚвыполнения; 

е) 가прошу 가помощи 가у ᅚтоварищей. 

 

17. 가Если 가я 가не 가знаю, 가как 가выполнить 가учебное 

가задание, 가то ᅚя... 

а) 가анализирую 가его ᅚповторно; 

б) ᅚогорчаюсь; 

в) 가спрашиваю 가совета 가у 가учителя 가или 가у 

ᅚродителей; 

г) 가откладываю 가его 가на ᅚвремя; 

д) 가обращаюсь 가к ᅚучебнику; 

е) 가списываю 가у ᅚтоварища. 

 

18. 가Мне 가не 가нравится 가выполнять 가учебные 
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가(труден 가для 가меня), 가то ᅚя... 

а) 가ничего 가не ᅚпредпринимаю; 

б) 가прибегаю 가к 가помощи ᅚтоварищей; 

в) 가мирюсь 가с ᅚситуацией; 

г) 가стараюсь 가разобраться, 가во 가что 가бы 가то 가ни 

ᅚстало; 

д) 가надеюсь, 가что 가разберусь ᅚпотом; 

е) 가вспоминаю 가объяснение 가учителя 가и 

가просматриваю 가записи, 가сделанные 가на ᅚуроке. 

가задания, 가если ᅚони... 

а) 가сложные 가и ᅚбольшие; 

б) 가легко ᅚрешаемы; 

в) ᅚписьменные; 

г) 가не 가требуют ᅚусилий; 

д) 가только 가теоретические 가или 가только 

ᅚпрактические; 

е) 가однообразны, 가и 가их 가можно 가выполнять 가по 

ᅚшаблону. 

 

Обработка ᅚрезультатов представлена 가в приложении ᅚ2. 

Рассмотрим методику М. Ступницкой для диагностики сформированности 

комплекса показателей познавательных учебных действий. Методика представле-

на в виде анкеты (таблица 2) и нацелена на интеллектуальный уровень учеников. 

Заполняет её сам учитель наблюдая за учениками [19]. 

Таблица ᅚ2 

Баллы Виды ᅚработы ᅚна ᅚуроке 

Фамилии 

ᅚучащихся 

            

1. 가Восприятие 가информации  

1.1. 가Устную 가инструкцию ᅚвоспринимает: 

4 с 가первого ᅚпредъявления             

3 нуждается 가в 가дополнительных ᅚразъяснениях             

2 
нуждается 가в 가пошаговом 가предъявлении 가с 가пошаговым 가контролем 

ᅚусвоения 
            

1 не 가воспринимает 가устную ᅚинструкцию             

   가1.2. 가Письменную 가инструкцию 

(в 가учебнике, 가на 가доске, 가на 가карточке 가и 가т.п.) ᅚвоспринимает: 
            

4 самостоятельно             

3 нуждается 가в ᅚразъяснениях             

2 
нуждается 가в 가пошаговом 가предъявлении 가с 가пошаговым 가контролем 

ᅚусвоения 
            

1 не 가воспринимает 가письменную ᅚинструкцию             

2. 가Интеллектуальная 가обработка 가информации  

2.1. 가Умеет 가ли 가выделять 가главное 가в 가предложенной ᅚинформации: 

3 способен 가выделить ᅚсамостоятельно             

2 нуждается 가в 가дополнительных 가(наводящих, 가уточняющих) ᅚвопросах             

1 испытывает 가значительные ᅚзатруднения             
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2.2. 가Умеет 가ли 가выделять 가новое 가в 가учебном ᅚматериале: 

3 способен 가выделить ᅚсамостоятельно             

2 нуждается 가в ᅚпомощи             

1 испытывает 가значительные ᅚзатруднения             

2.3. 가Темп 가интеллектуальной ᅚдеятельности: 

3 выше, 가чем 가у 가других 가учащихся ᅚкласса             

2 такой 가же, 가как 가у 가других 가учащихся ᅚкласса             

1 значительно ᅚснижен             

3. 가Результативность 가интеллектуальной ᅚдеятельности  

3.1. 가Результат ᅚполучает: 

4 
успешно 가(рационально, 가эффективно); 가воспроизводит 가предложенный 

가учителем ᅚалгоритм 
            

3 оригинальным 가творческим ᅚспособом             

2 нерациональным 가(«длинным») ᅚпутем             

1 путем 가подгонки 가под 가ответ 가(«методом ᅚтыка»)             

3.2. 가Предъявление ᅚрезультата: 

4 способен 가дать 가развернутый 가ответ 가и 가аргументировать 가свое ᅚрешение             

3 способен 가дать 가правильный 가ответ, 가но 가не 가может 가его ᅚобосновать             

2 приходится 가«вытягивать» ᅚответы             

1 
необходимость 가отвечать, 가как 가правило, 가вызывает 가серьезные 

ᅚзатруднения 
            

4. 가Самооценка 가результата ᅚработы: 

3 
способен 가дать 가объективную 가оценку 가результату 가своей 가работы, 가так 가как 

가понимает 가суть 가допущенных ᅚошибок 
            

2 
не 가всегда 가может 가дать 가объективную 가оценку 가своей 가работе, 가хотя, 가как 

가правило, 가видит 가допущенные ᅚошибки 
            

1 
не 가может 가объективно 가оценить 가свою 가работу, 가так 가как 가не 가понимает, 가что 

가допустил ᅚошибки 
            

5. 가Соответствие 가статуса 가учащегося 가требованиям 가программы ᅚобучения: 

3 
способен 가усвоить 가программу 가по 가вашему 가предмету 가в 가нормативные 

ᅚсроки 
            

2 для 가освоения 가программы 가требуется 가система 가дополнительных ᅚзанятий             

1 освоение 가программы 가по 가различным 가причинам ᅚзатруднено             

Общий ᅚбалл:             

Обработка ᅚданных 
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Каждой ᅚпозиции, ᅚвыбранной ᅚучителем ᅚдля ᅚкаждого ᅚученика, 

ᅚсоответствует определенный ᅚбалл ᅚ(см. ᅚкрайнюю ᅚлевую ᅚколонку). ᅚНеобходимо 

ᅚсложить ᅚвсе ᅚбаллы каждого ᅚученика ᅚи ᅚзаписать ᅚих ᅚв ᅚстроку ᅚ«Общий ᅚбалл». 

ᅚДалее ᅚвсе ᅚ«общие ᅚбаллы» каждого ᅚученика, ᅚприсвоенные ᅚему ᅚучителями ᅚ— 

ᅚучастниками ᅚопроса ᅚпо ᅚданной ᅚшкале («Интеллектуальные ᅚОУНы»), 

ᅚскладываются ᅚи ᅚделятся ᅚна ᅚчисло, ᅚсоответствующее количеству ᅚучастников 

ᅚопроса. ᅚТак ᅚмы ᅚполучаем ᅚсреднеарифметический ᅚбалл ᅚкаждого ученика ᅚпо 

ᅚшкале ᅚ«Интеллектуальные ᅚОУНы». ᅚЭти ᅚбаллы ᅚ— ᅚусловны, ᅚони ᅚнужны ᅚдля то-

го, ᅚчтобы ᅚотнести ᅚучащихся ᅚкласса ᅚк ᅚопределенной ᅚгруппе. 

В результате ᅚподсчета ᅚможно ᅚвыделить ᅚтри ᅚгруппы ᅚучащихся: ᅚслабая ᅚгруппа 

ᅚ(от ᅚ9 ᅚдо 15 ᅚбаллов), ᅚсредняя ᅚгруппа ᅚ(от ᅚ16 ᅚдо ᅚ23 ᅚбаллов), ᅚсильная ᅚгруппа ᅚ(от 

ᅚ24 ᅚдо ᅚ31 баллов). 

Характеристика каждой ᅚгруппы  представлена ᅚв приложении 3  [11]. 

Рассмотрим методику ᅚДобрыниной ᅚЛ.П. ᅚдля ᅚоценки ᅚформирования 

ᅚпознавательных учебных ᅚдействий ᅚна ᅚуроках ᅚфизики ᅚв средней ᅚи ᅚстаршей 

ᅚшколе. ᅚМетодика ᅚвключает ᅚв ᅚсебя ᅚразнообразные ᅚупражнения, игры, ᅚзадачи, 

ᅚприёмы ᅚи ᅚт.д. ᅚс ᅚпомощью ᅚкоторых ᅚможно ᅚразвить ᅚпознавательные  учебные 

ᅚдействия ᅚу ᅚшкольников. 

Методика ᅚформирования познавательных 가учебных 가действий 가на 가уроках 가физики 가в 

가средней 가и 가старшей 가школе 가по Добрыниной ᅚЛ.П. 

Методы 가работы 가с текстом, 가как 가с 가источником ᅚинформации 

Рассмотрим 가некоторые методы 가работы 가с ᅚтекстом: 

Упражнение 가1. «Самое 가главное». 가Указания: ᅚПрочитайте текст. 가Дайте 

가заголовок 가этому 가тексту, 가характеризующим 가тему 가текста. ᅚДалее охарактеризуйте 

가материал 가одной 가фразой 가или 가предложением. 가И 가найдите 가в 가тексте «секрет», 가какую 

가либо 가особенность, 가то, 가без 가чего 가текст 가был 가бы 가лишен ᅚлогики.  

Эффекты, 가полученные 가при ᅚреализации  этого ᅚупражнения: 

 Понимание ᅚтекста 

 Выделение 가элементов, 가несущих ᅚглавную смысловую 가или ᅚлогическую  нагрузку 
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 Выделение 가главного 가и ᅚвторостепенного 

 Умение ᅚпереформулировать ᅚтекст 

 Развитие ᅚречи 

 Умение ᅚаргументировать. 

Например, 가текст 가по 가теме «Виды 가электромагнитных 가излучений»: 

가Мобильный, 가или 가сотовый, 가телефон 가- ᅚэто миниатюрная  комбинация ᅚтелефона, ра-

диоприемника 가и ᅚрадиопередатчика, 가ставшая 가возможной 가только ᅚблагодаря дости-

жениям 가современной ᅚфизики. 

Самое 가главное 가преимущество 가такого 가телефона 가состоит 가в том, 가что 가он  под-

держивает ᅚпостоянную радиотелефонную 가связь 가при 가перемещении 가абонента 가в 

가пределах 가так 가называемой ᅚ«зоны покрытия». 

Вся 가зона 가покрытия 가разделена 가на 가ячейки, ᅚназываемые также  «сотами»  (от-

сюда 가и 가название 가телефона). 가В 가каждой 가ячейке имеется 가свои ᅚприемник-передатчик 

가(их 가антенны 가устанавливают 가на ᅚтелебашнях, высоких 가зданиях 가и 가на 가специально 

가построенных 가вышках). 가Включенный 가сотовый ᅚтелефон автоматически 가через 

가определенный 가промежуток 가времени 가посылает 가сигналы ᅚподдерживая радиосвязь 가с 

가ближайшим ᅚприемником-передатчиком, 가который 가предоставляет 가ему 가один из 

가свободных ᅚканалов 

При 가перемещении 가мобильного 가телефона 가из 가одной 가ячейки в 가другую 가он 

가автоматически 가переключается 가на 가свободный 가канал ᅚближайшего приемника-

передатчика. 가Итоги 가выполнения 가упражнения: ᅚ(см. приложение 4) 

Упражнение  2.  «Работа с 가текстом 가и 가выбор 가варианта 가возможного 

가ответа». Данную 가работу 가с ᅚтекстом используем 가при 가закреплении 가материала. 

가Приведем 가пример 가по ᅚтеме «Электродинамика», 가«Постоянный 가электрический ᅚток». 

Текст №1. Для того, 가чтобы 가поддерживать 가постоянный 가электрический 가ток 가в 

가цепи,  необходим 가источник 가сторонних 가сил, 가который 가бы поддерживал 가в 가цепи 

가постоянное 가напряжение. 가Если 가во 가внешней 가цепи ᅚзаряды перемещаются 가под 

가действием 가электрического 가поля, 가то 가внутри 가источника 가заряды должны 

가перемещаться 가против 가сил 가поля. 가Поэтому 가эти 가силы 가должны ᅚиметь неэлектростати-
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ческую 가природу. 가Они 가могут 가быть 가механическими, 가как 가в ᅚэлектрофорной машине, 

가химическими, 가как 가в 가гальваническом 가элементе, 가магнитными, 가как ᅚгенератор тока. 

Дайте 가определение 가сторонних ᅚсил. 

1) это химические ᅚсилы 

2) это силы, 가имеющие ᅚэлектростатическую ᅚприроду 

3) это электрические ᅚсилы 

4) это химические, 가механические 가и 가магнитные ᅚсилы 

Текст №2. Предположение о 가том, 가что 가за 가электрический 가ток 가в 가металлах 

가ответственны 가электроны, ᅚвозникло значительно 가раньше 가опытов 가Толмена 가и 

가Стюарта. 가Еще 가в 가1900 가году 가немецкий 가ученый 가Д. Друде 가на 가основе 가гипотезы 가о 

가существовании 가свободных 가электронов 가в 가металлах ᅚсоздал электронную 가теорию 

가проводимости ᅚметаллов.  

Эта 가теория 가получила 가развитие в 가работах 가голландского 가физика 가Х. 가Лоренца 가и 

가носит 가название ᅚклассической электронной 가теории. 가Согласно 가этой 가теории, 

가электроны 가в 가металлах 가ведут 가себя 가как электронный 가газ, 가во 가многом 가похожий 가на 

가идеальный 가газ. 가Электронный 가газ ᅚзаполняет пространство 가между 가ионами, 

가образующими 가кристаллическую 가решетку ᅚметалла. 

Как 가вы 가думаете, 가чем 가электронный 가газ похож 가на ᅚобычный? 

1) электроны 가участвуют 가в 가тепловом ᅚдвижении 

2) электронный 가газ ᅚразряжен 

3) электроны 가движутся ᅚхаотично 

4) электроны 가не 가взаимодействуют 가между ᅚсобой 

Интерактивные методы ᅚобучения 

Метод 가«Каждый 가учит ᅚкаждого» 

Метод 가«каждый 가учит 가каждого» 가используется 가на 가уроках 가при 가изучении 

가нового материала 가или 가при 가обобщении 가основных 가понятий 가и 가идей. 가Суть 가данного 

가метода состоит 가в 가том, 가что 가учащиеся 가учат 가друг 가друга 가в 가парах 가сменного 가состава. 

가Обучение друг 가друга 가— 가это 가один 가из 가самых 가эффективных 가способов 가усвоить 
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가информацию 가по предмету 가и 가применить 가на 가практике 가важные 가навыки 가и 가умения 

가объяснять ᅚтрудный материал, 가задавать 가вопросы, 가слушать, ᅚобщаться. 

Порядок ᅚпроведения 

Предварительно: 가Готовим 가карточки 가по ᅚчислу участников. 가На 가карточках 

가пишем 가определения 가понятий, 가описание 가концепций, 가факты, то 가есть 가ту 

가информацию, 가которая 가считается 가объектом 가изучения. 가Информации 가должно быть 

가немного 가— 가вплоть 가до 가3-4 ᅚпредложений. 

 Раздаём 가ровно 가по 가одной 가карточке 가каждому ᅚучастнику. 

 Даём 가установку 가внимательно 가прочесть 가текст. 가Узнать, все 가ли  без 

가исключения 가поняли 가текст 가что нужно ᅚделать. 

 Объясняем 가порядок ᅚработы. 

 Принцип 가данного 가метода 가– 가каждый 가ученик ᅚпопеременно считается  уче-

ником  и ᅚпедагогом. 

 Каждый 가участник 가обязан 가объяснить 가другому 가участнику ту 가информацию, 

가что 가находится 가в 가его 가карточке, 가а 가также 가убеждается, 가что 가его 가товарищ  понял 가и 

가уяснил 가новый 가материал. 가Всякий участник 가беспрепятственно 가ходит 가по 가классу. 1-ый 

가игрок 가выступает 가в качестве 가обучающегося, а 가2-ой 가– 가задаёт 가вопросы 가и 가поясняет 가1-

ому 가новый 가материал 가из 가своей ᅚкарточки. 

 Беседа 가каждой 가пары 가идёт 가на 가протяжении ᅚдвух-трёх минут. 

 Далее 가участники 가расходятся 가и 가сходятся 가с 가уже 가другими 가товарищами с 

가которыми 가небыли 가раньше, 가создавая 가абсолютно 가новые ᅚпары. 

 Главная 가задача 가участника 가— 가научить ᅚвсевозможно больше 가людей 가и 

가лично 가изучить 가Всевозможно 가больше ᅚинформации. 

Метод  «Древо ᅚмудрости» 

1-ый вариант: 가каждый 가ученик 가пишет 가на 가бумажке 가сложный вопрос 가по 가теме 

가урока. 가Прикрепляет 가свой 가вопрос 가к 가«дереву», 가представленному 가на доске. 가Затем, 

가другой ᅚученик  «сдирает» вопрос 가и 가дает 가полный 가и 가исчерпывающий 가ответ 가на ᅚнего. 

2-ой вариант: 가бумажки 가с 가вопросами 가оформляем 가сами 가и ᅚпредварительно раз-

мещаем 가их 가на 가дерево. 가Бумажки 가делаем 가различных 가цветов: 가желтые, 가зеленые, крас-
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ные 가белые, 가чёрные 가фиолетовые 가и 가др.. ᅚВопросы  распределяем 가согласно уровням 

ᅚтрудности. 

Метод «Древо решений»   

Класс  делим 가на 가3-4 가подгруппы. 가Каждая 가подгруппа ᅚобговаривает вопрос 가и 

가делает 가записи 가на 가собственном 가«дереве» 가(листок 가ватмана), 가затем 가группы меняются 

가местами 가и 가дополняют ᅚчужие  «деревья» собственными ᅚидеями.  Выполнение ло-

гических 가операций: ᅚсравнение,   анализ,  обобщение, классификация,  установле-

ние ᅚаналогий,  подведение 가под ᅚпонятие.   

Метод ᅚпазл. 

Пазл (англ. puzzle – 가загадка, 가головоломка) 가– 가знаменитая 가детская 가игра 가по 

сбору 가картинок 가из 가неровных 가элементов. 가Метод 가“пазл” 가содействует ᅚразвитию вни-

мания, ᅚсосредоточенности, 가умения 가собирать 가и 가анализировать ᅚприобретённую ин-

формацию. 가Данный 가метод 가правильнее 가всего 가применять 가при 가работе 가с 가формулами. 

ᅚВыполнение заданий 가согласно 가данному  методу 가создаём 가по типу 가игры. 가В 가учебной 

가практике 가исследуемый 가(или 가контролируемый) 가материал ᅚэлементами записан 가на 

가отдельных 가карточках, 가но 가в 가каждой 가карточке 가должна 가быть 가сведения 가по поиску 

가последующей. 가Ученик 가собирает 가все 가карточки, 가без 가исключения, 가по ᅚзаданному ма-

териалу. 가Данный 가метод 가применяем 가с 가использованием 가знаково 가– ᅚсимволических 

средств. 가Далее 가собираем ᅚсоты. 

Соты представляют 가собой 가правильные 가шестиугольники, 가на углах 가которых 

가нарисованы 가обозначения 가величин, 가формулы 가для 가их 가вычисления 가и единицы 가их 

가измерения. 가В 가одной 가точке 가для 가соседних 가карточек 가сходятся: 가величина, 가формула и 

가единица 가измерения. 가Задача 가игры 가заключается 가в 가том, 가чтобы 가сложить 가из ᅚданных 

шестиугольников 가“соты” 가максимального 가размера. 가Учебный 가«пазл» 가оформляем 가с 

учащимися 가на 가любой 가стадии 가изучения 가материала. 가Это 가может 가быть 

가индивидуальная 가или совместная ᅚдеятельность. 

Дидактические игры 

На 가уроках 가по 가разным темам 가используем 가такую 가игру. 가Ученикам 가даём 

가карточки 가с 가обозначением ᅚфизических величин, 가алгебраическими 가действиями. 가За 
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가шестьдесят 가секунд 가из 가данных 가карточек 가ученики в 가парах 가создают 가формулы. 가За 

가каждую 가формулу 가пара 가зарабатывает 가один ᅚжетон.  

Результаты 가не сравниваем, 가а 가при 가проверке 가вешаем 가верные 가карточки 가с 

가формулами 가или ᅚиспользуем компьютерную 가презентацию. 가Данная 가игра 

가способствует 가формированию 가навыка 가поиска 가нужного учебного ᅚматериала.  

Например, 가по  теме ᅚ«Электродинамика» 가на 가занятии 가«Обобщающий урок 가по 

가постоянному 가электрическому 가току» 가для 가составления 가формул 가используем 가учебный 

материал 가представленный ᅚв приложении 5.1: 

Игра «Поставь 가на ᅚместо» 

Ученикам 가даём ᅚкарточки, которые 가они 가должны 가поставить 가в 가определённом 

가распорядке: 가масса ᅚ100г  =  0.1кг.  Результаты 가не 가сравниваем, 가верные ᅚверсия транс-

лируем 가на 가экране 가с 가презентации. 가Эта 가игра 가способствует 가формированию 가навыка 

решения ᅚзадач [10].   (см. приложение 5.2) 

Использование задач  для 가формирования ᅚпознавательных учебных ᅚдействий 

Включаем 가в 가нашу 가систему занятий 가максимально 가возможное 가число 가разных 

가видов 가и 가типов 가задач: 가качественных ᅚи количественных, 가сложных 가и 가простых, 가лёгких 

가и 가трудных, ᅚэкспериментальных 가и ᅚтеоретических, конструкторских 가и 

가изобретательских 가и 가т. 가д. 가Задачные 가системы 가включаем  в 가традиционную 가часть 

가(«Решение 가задач»), 가а также 가в 가учебные 가тексты, 가в 가фактологический 가материал, 

가накапливаемый 가в 가ходе наблюдений 가и 가опытов 가(далее 가рассматриваем 가их 가как 

가главную 가часть 가для ᅚвоссоздания условий 가задач). 가Тексты 가заданий 가берем 가не 가только 

가из 가задачников 가в 가их 가исходном  виде, 가но 가и 가создаём 가эти 가задачи ᅚсобственноручно, ос-

новное 가количество 가заданий 가конструируют 가сами 가ученики. 가Изменение 가учебного 

가материала при 가постановке 가и 가решении 가заданий 가способствует 가возникновению 가у 

ᅚучеников самостоятельного 가продуктивного ᅚмышления.  

 Процесс 가формирования 가познавательных 가УД разбивается 가на 가цепочку 

가определённых 가этапов, 가представленных 가в ᅚточной последовательности. 

 Первый 가этап 가– 가этап 가формирования 가базы ᅚтеоретических знаний. 
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 Второй 가этап 가– 가этап 가решения 가учебного 가задания, внешне 가похожего 가с 가задачей 

가на 가применение 가теоретического 가знания, 가но 가отличным 가и 가с наличием 가какого 

가либо ᅚпрепятствия.  

 Третий 가этап 가– 가этап 가решение 가2-ого 가задания, внешне 가похожего 가на 가первое,  но 

가отличающийся по 가своей 가сути.  Перед ᅚучениками  обязательно 가возникает 

가проблемная 가ситуация, 가приводящая к 가сомнению 가в 가правильности 가решения 

가первого ᅚзадания. 

 Четвёртый 가этап 가– 가этап 가возвращения 가к 가первому заданию. 가В 가процессе 가его 

가разбора 가и 가совместного 가решения 가открывается 가совершённая 가раньше ошибка 가и  

причина 가ее 가происхождения. 가Затем решаем 가2-ое 가задание 가и 가находим 가его 

가отличие 가сюжета 가от 가сюжета 가первого 가задания. 가В процессе 가решения 가задания 

가уточняются 가и 가добавляются 가начальные ᅚтеоретические знания.  

Пример 1. Задачи 가с 가частично 가неверными 가сведениями 가в 가условии и 가на 가поиск 

가ошибок 가в 가решении. Задачи 가такого 가вида 가непосредственно 가могут научить 

가учащихся 가ставить 가вопрос 가о 가достоверности 가данных. 가В 가жизни 가такие 가ситуации могут 

가встретиться 가часто, 가и 가ученики 가обязаны 가быть 가хорошо 가подготовлены 가к 가встрече 가с по-

добными ᅚситуациями. 

В 가электрической 가цепи 가резисторы 가соединенные 가последовательно, 가и ᅚимеют 

сопротивления R1=3000 가Ом, R2=2000 가Ом. 가Амперметр 가показал 가силу 가тока 가0,01 가А, 가а 

вольтметр 가— 가напряжение 가500 가В. 가правильны 가ли 가показания 가амперметра, 가если 

ᅚвольтметр выверен? 가Определите 가силу ᅚтока I1, проходящего 가через 가резистор 가с 

ᅚсопротивлением R1 가и 가силу 가тока I2, 가текущего 가через 가резистор ᅚсопротивлением R2.    

Пример 가2. Задачи 가на поиск 가причины ᅚсобытия.                                                                              

Решение 가таких 가задач 가может 가интегрировать 가различные 가сведения 가о 가природе и ᅚмире. 

При 가прокладке 가в 가Киеве 가одной 가из 가линий 가метро, 가в 가место 가проходки 가туннеля 

가подавали воздух 가под 가повышенным 가давлением. 가Позднее 가строители 가заметили 

가необычное ᅚявление: фантастически 가быстро 가ржавело 가всё, 가что 가могло 가ржаветь; 

가железные 가болты, ᅚнапример, «худели» 가за 가месяц 가вдвое. 가Ваши 가пути 가поиска 가причины 

가этого? 가Ваше ᅚпредложение, позволяющее 가избежать 가вредного ᅚэффекта? 
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Пример 가3. Задачи 가с 가«чёрным ᅚящиком»  

Данные 가задачи 가хорошо развивают 가мышление, 가вооружают 가методом 

가познания, 가так 가как, 가изучая ᅚнепосредственно сам 가«чёрный 가ящик», 가обучающиеся 

가изучают 가все 가звенья 가научного 가поиска: ᅚнакопление фактов, 가их 가анализ, 가выдвижение 

가гипотезы, 가формулировка ᅚвывода.         

Пример 가4. Задачи, 가связанные 가с ᅚименем знаменитого 가сыщика 가Шерлока 

ᅚХолмса  

Эти 가задачи 가составлены 가и описаны 가непосредственно 가учителем 가физики 가В.И. 

가Елькиным.  Такие 가задачи 가вызывают 가у 가обучающихся 가бурный 가интерес и 가учат 

ᅚмыслить,  опираясь 가на 가свои 가знания по 가физике. 가Решение 가их ᅚобъединено  какой-то 

가идеей:  её 가необходимо 가сначала 가выдвинуть, 가а 가потом ᅚуже осуществить,  при 가помощи 

ᅚцепочки рассуждений 가постепенно 가придя 가необходимому ᅚзаключению.  

На 가столе 가перед ᅚгениальным сыщиком 가тихо 가покоились 가изысканные бусы. 

가«Это 가дорогая 가фамильная 가ценность, 가— 가с гордостью 가сообщила 가хозяйка 가Шерлоку 

Холмсу, 가— 가их 가я унаследовала 가от моей 가матери, 가матери 가их подарила 가бабушка. А 

가сделал 가их 가лучший 가мастер 가так, 가что 가до сих 가пор 가остаётся 가загадкой, 가какая 가из множе-

ства 가одинаковых 가с 가виду 가янтарных 가бусинок сделана ᅚиз  смолы». 

— ᅚПустяки, определить 가это 가очень 가легко, 가— 가улыбаясь, 가сообщил 가Шерлок 가Холмс 

가хозяйке.  Как 가гениальный 가сыщик 가хотел 가найти ᅚпластмассовую бусинку-подделку?  

Пример 5. Решение 가задач «Найти 가все, 가что ᅚможно» 

Масса гелия 가5 가г, 가молярная 가масса 가азота 가8 가г/моль, 가газ 가одноатомный, R 가=8,31 

가Дж/(кг*моль), 가температура 가27 оC. Найти 가все, 가что ᅚможно.  

Ответ: 가3739,5 가Дж, 가300К, 가1 ᅚмоль.                                                                   

Пример 6. Решение 가задач ᅚ«Прочти высказывание» 

Ученики 가получают 가персональные 가задачи, 가в ᅚвиде таблицы  «Задачи» ᅚ(см. 

приложение 7)  в 가которой 가коротко, 가символами ᅚнаписаны условия  задач. 가Ученики 

ᅚрешают задачи,  соответствующие 가их ᅚномеру. 
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Пользуясь  «Ключом»  (см. приложение 6), ᅚтак же  необходимо 가узнать, 

가какой ᅚбукве соответствует 가полученный 가числовой 가ответ, 가и 가записать 가данную 가букву 

가в 가третью колонку 가таблицы, 가заполняя 가«свою» ᅚстроку. 

Пример 7. Решение ᅚэкспериментальных ᅚзадач. 

В 가данных 가задачах 가ученики 가решают 가задачу ᅚв экспериментальных 가условиях. 

가Например 가- 가чему 가равна 가тепловая 가мощность 가одной горящей ᅚспички [6]? 
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ВЫВОДЫ ПО ГЛАВЕ 1 

В первой ᅚглаве ᅚбыли ᅚрассмотрены ᅚтакие ᅚпонятия, ᅚкак ᅚуниверсальные 

ᅚучебные действия, ᅚпознавательные ᅚучебные ᅚдействия. ᅚПонятия ᅚбыли 

ᅚрассмотрены ᅚв ᅚшироком ᅚи узком ᅚсмысле. ᅚБыли ᅚвыделены ᅚосновные ᅚаспекты ᅚи 

ᅚхарактеристики ᅚнеобходимых понятий. ᅚТак ᅚже ᅚбыла ᅚприведена ᅚтаблица 

ᅚпознавательных ᅚучебных ᅚдействий. ᅚНами ᅚбыло ᅚрассмотрено ᅚнесколько методик 

ᅚпо ᅚдиагностике ᅚформирования ᅚпознавательных ᅚучебных ᅚдействий ᅚв ᅚсредней 

ᅚшколе. ᅚСогласно Федеральному ᅚгосударственному ᅚобразовательному ᅚстандарту, 

ᅚформирование ᅚи развитие ᅚуниверсальных ᅚучебных действий ᅚявляется 

ᅚнеобходимой ᅚчастью образовательного ᅚпроцесса ᅚв ᅚцелом, ᅚпоэтому ᅚони ᅚдолжны 

ᅚставиться ᅚна ᅚпервое ᅚместо в ᅚобразовательном ᅚпроцессе. 

Для диагностики ᅚсформированности ᅚпознавательных ᅚучебных ᅚдействий ᅚна 

ᅚвходе ᅚмы выбрали ᅚметодику М. 가Ступницкой, 가на 가выходе 가мы ᅚиспользовали мето-

дику 가М. ᅚЛукьяновой. 
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ГЛАВА 2. РАЗРАБОТКА КОМПЛЕКТА ИНТЕРАКТИВНЫХ ЗАДАНИЙ ПО 

ТЕМЕ ᅚ«ДАВЛЕНИЕ ТВЕРДЫХ ᅚТЕЛ, ЖИДКОСТЕЙ И ГАЗОВ» ДЛЯ 

ᅚКУРСА ФИЗИКИ В ОСНОВНОЙ ШКОЛЕ 

 2.1 Отбор облачных сред и содержания для комплекта интерактивных 
заданий 

Современные 가технологии 가позволяют 가создавать, 가накапливать 가и ᅚклассифи-

цировать информацию 가в 가любом 가формате. 가В 가то 가же 가время 가они 가дают 가возможность 

가обмениваться ᅚею, демонстрировать 가её, 가получать 가отзывы 가и 가критические 가замечания 

가о 가ней, 가что 가также очень 가актуально 가для 가учебного ᅚпроцесса. 

Появились ᅚуникальная возможность, 가с 가одной 가стороны, 가особого 가группового 

가общения 가и, 가с 가другой ᅚстороны, создания 가виртуальной 가личности 가участника 가сети 가и 

가удобного 가управления 가ею. Центральным 가звеном 가каждой 가социальной 가сети 가являются 

가пользователи. 가В «классическом» 가Интернете 가основой 가является 가информация 가или 

가контент, 가расположенные на 가многих 가разных 가сайтов, 가вокруг 가которых 가и 가крутятся 가все 

가пользователи. 가Сегодня, когда 가насыщение 가информационного 가поля 가является 

가достаточным, 가если 가не 가избыточным, на 가передний 가план 가выходят 가интересы 

가пользователя, 가а 가если 가мы 가говорим 가об ᅚучебном процессе, 가— 가интересы 

가обучающихся, 가их ᅚпотребности. 

Создание 가электронных ᅚобучающих ресурсов 가может 가осуществляться 가с 

가помощью ᅚспециальных программ-конструкторов 가для 가разработки 가компьютерных 

가курсов, 가тестов 가и ᅚупражнений. Одной 가из 가наиболее 가распространенных 가таковых 

가программ 가в 가РФ 가является 가eAuthor 가CBT. Даже 가не 가владея 가начальными 가навыками 

가работы 가на 가компьютере, 가педагог ᅚможет сравнительно 가легко 가разработать 

가электронный 가учебный 가курс 가в 가данной ᅚпрограмме, включая: 

 создание структуры 가курса: 가разделов, 가частей, 가занятий, 가описание 가целей 

가обучения, ᅚконтроля достижения 가целей, 가создание 가контрольных 가занятий 가и 가тестов, 

가демонстрацию 가теории 가и практики ᅚ;  

 разработку итогового ᅚконтроля;  

 создание защищенных 가от ᅚнесанкционированного 가использования ᅚизданий;  
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 возможность использования 가rich-media ᅚобъектов; 

 поддержку цифровых 가образовательных ᅚресурсов.  

Вызывает 가интерес 가проект 가в ᅚобласти виртуальной 가реальности 가Second 가Life. 

가Second 가life 가– 가это 가виртуальный 가3D 가мир, формируемый 가самими 가пользователями. 가В 

가2003 가году 가количество 가резидентов 가SL 가уже достигло 가нескольких 가миллионов. 

가Одновременно 가в 가SL 가находится 가около 가50000 ᅚактивных пользователей 가со 가всего 

가мира. 가SL 가представляет 가из 가себя 가карту 가виртуального 가мира, которая 가делится 가на 

가отдельные 가сегменты. 가Любой  этот 가сегмент 가находится 가в 가принадлежности 

가резидентов 가SL 가и 가представляет 가из себя 가университет, 가город, 가страну, 가гипермаркет 가и 

가т.д. 가Относительный ᅚразмер виртуального 가мира 가Second 가Life 가уже 가может 가сравниться 

가с 가таким 가континентом, 가как, 가к примеру, 가Африка. 가В 가Second 가Life 가были 가воплощены 

가такие 가большие 가проекты 가как виртуальное 가восспроизведение 가центрального 가района 

가Кёльна, 가Парижа, ᅚАмстердама, Москвы, 가Дортмунда, 가Познани 가и 가многих 가других 

가городов. 가В 가Second 가Life 가в 가настоящее время 가ведутся 가проекты 가по 가воссозданию 가таких 

가университетов, 가как, 가к 가примеру, 가Ohio University 가Second 가Life 가Campus. 가Студенты 가и 

가преподаватели 가смогут ᅚпрослушивать лекции 가в 가Оксфорде, 가обмениваться 가опытом 가со 

가своими 가коллегами. 가А 가так 가же  реализуется 가проект 가по ᅚстроительству Пятигорского 

가муниципального 가лингвистического 가университета 가на 가территории ᅚSecond Life [2]. 

Из 가представленных ᅚновых web -технологий 가можно сделать 가вывод, 가что 

가концепция 가современного 가Интернета 가не 가только 가формирует 가новое поле 

가информационной 가культуры, 가но 가и 가позволяет 가пересмотреть 가организацию ᅚучебной 

деятельности 

Говоря 가о 가облачных средах 가мы 가подразумеваем 가сервисы web 가2.0. 가Сервисы 

가Web 가2.0 가начали 가применять 가в 가и 가школе. 가Формы 가и ᅚметоды применения 가зависят, 가в 

가основном, 가от 가функций 가сервиса, 가навыков 가учащихся 가и творчества ᅚучителя. 

Учителя 가при 가подготовке к 가урокам 가могут 가делать 가ссылки 가на ᅚдидактический 

материал ᅚИнтернет-ресурсов 가в 가различных 가сервисах web 가2.0, 가что позволяет 가быстро 

가использовать 가цифровые 가образовательные 가ресурсы 가в 가школе. 가Система хранения 
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가закладок 가изначально 가подразумевает 가взаимодействие ᅚпользователей. Педагоги 

가могут 가коллективно 가вести 가поиск 가нужных ᅚматериалов. 

 С 가помощью web 2.0 ᅚможно осуществлять групповую 가деятельность 

ᅚучащихся: 

 создание и 가коллективное 가использование 가медиа-материалов 가(аудиозаписей, 

ᅚфотографий, видео…);  

 коллективное редактирование 가и 가использование 가схем 가и ᅚкарт. 

 коллективное хранение ᅚзакладок;  

 коллективный поиск ᅚинформации;  

 коллективное создание 가и 가редактирование ᅚгипертекстов;  

 коллективное редактирование 가и 가использование 가в 가сети 가текстовых 가документов, 

가электронных ᅚтаблиц, презентаций 가и 가других ᅚдокументов [8]. 

Сервисы web ᅚ2.0 предоставляют 가возможность 가коллективного 

가взаимодействия. 가Учащиеся 가могут создавать 가презентации, 가опросы, 가опросы, 

가ментальные 가карты, 가ленты 가времени. Это 가будет 가способствовать 가формированию 

ᅚкоммуникативных учебных 가действий ᅚобучающихся. 

Социальные  сервисы 가могут ᅚиспользоваться  в ᅚобразовании.  Преподаватели  

все 가чаще 가прибегают 가к 가их 가применению 가в 가своей ᅚдеятельности. 

Это  가позволяет 가сформировать ᅚу обучающихся: 

 коллективное 가мышление – ᅚтворческая, познавательная 가и 가учебная 

가деятельность 가имеет 가коллективный ᅚхарактер; 

 толерантность –  понять 가позицию 가не 가только 가другого 가человека, 가но и 가самого 

ᅚсебя; 

 критичность 가мышления 가– ᅚколлективная деятельность 가играет 가большую 가роль 

가при 가поиске 가ошибок 가и 가проверке ᅚгипотез. 

Такую 가работу 가можно ᅚорганизовывать индивидуально 가и 가в 가коллективном 

ᅚрежиме.  

Согласно 가ФГОС 가второго ᅚпоколения, основная 가цель 가современного 

가образования 가– 가обеспечение 가развития 가и ᅚсаморазвития личности 가всякого 
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가воспитанника. 가Достигнуть 가цели 가можно 가с 가помощью 가формирования 가у обучающихся 

가универсальных 가учебных 가действий, 가направленных 가на 가личностное 가и познавательное 

ᅚразвитие.  

Для ᅚтемы “Декодирование информации”, 가например, 가можно 가попросить 

가учащихся 가создать 가презентацию 가на 가сайте Prezi.com, 가а 가также 가ленту 가времени 가либо  

ментальную 가карту 가по 가выбору. 가При 가этом 가формируются 가такие ᅚуниверсальные учеб-

ные 가действия, ᅚкак: 

 обеспечение 가мысленных 가переходов 가от личного 가к 가общему 가и ᅚнаоборот; 

 овладение 가навыками 가смыслового 가чтения любого ᅚтекста; 

 использование ᅚзнаково-символических средств; 

 построение 가речи 가в 가устной ᅚформе; 

 умение 가анализировать 가и 가делать ᅚвыводы. 

Сервисы web 가2.0 ᅚможно использовать 가для 가формирования 가познавательных 

가учебных 가действий 가при ᅚисследовании разнообразных 가тем 가курса 가информатики. 가К 

가примеру, 가при ᅚисследовании темы “Структура ᅚкомпьютера” обучающимся 가можно 

가предложить 가такие задания ᅚкак: 

 составить 가Google 가– 가форму 가по ᅚтеме 

 сделать 가ленту 가времени, 가которая 가отследила бы 가развитие 가от 가первобытных 

가времён 가до 가настоящего ᅚвремени, 

 сделать  ментальную 가карту, ᅚотображающую  все 가составляющие 가темы, 가и 

가объяснить 가что 가и 가для 가чего ᅚнужно, 

 в 가блоге 가вести 가дневник ᅚвыполнения задания, 가а 가так 가же 가поделиться 가с 

가одноклассниками 가увлекательными 가фактами, ᅚопубликованными в 가своем 

가блоге 가по 가представленной ᅚтеме. 

Сервисы 가Web2.0 가создают условия 가для 가построения 가индивидуальных 

가образовательных ᅚтраекторий,  являясь 가при 가этом 가эффективным ᅚсредством повы-

шения 가познавательного 가интереса 가учащихся, 가в 가то 가же ᅚвремя. 

Применение  сервисов 가Web 가2.0, 가позволят 가учителю ᅚповысить познаватель-

ный 가интерес 가учеников, 가находить 가информацию, 가обрабатывать 가её 가и применять 가для 
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가решения ᅚразличных  задач. Применение 가сервисов 가Web2.0 가в 가системе 가образования 

가направлено 가на ᅚулучшение существующих 가технологий 가обучения 가за 가счет 가усиления 

ᅚисследовательских, информационно-поисковых 가и 가аналитических 가методов 가работы 

가с ᅚинформацией. Применение 가сервисов 가Web2.0 가в 가учебном 가процессе 가станет 

가эффективным, 가если 가будет обеспечена 가их 가органическая 가связь 가и 가сочетаемость 가с 

가традиционными 가методами 가и ᅚприемами обучения [8]. 

Одним 가из 가примеров ᅚиспользования сервисов 가WEB 가2.0 가является 가проект 

가Мега-класс, 가проводимый 가базовой ᅚкафедрой информатики 가и 가информационных 

가технологий 가в 가образовании 가КГПУ 가им. 가В.П. ᅚАстафьева  

Сервис 가Linoit.com 가использовался 가на мега-уроках 가по 가теме 가«Устройство 

ᅚкомпьютера».  Для 가организации 가дистанционного 가диалога 가учащимися 가и 가тьюторами 

가были придуманы 가правила 가работы 가с 가доской 가— 가доска 가разбита 가на 가три 가части: 가одна 

가часть 가— область 가работы 가над 가задачами, 가вторая 가— 가область 가с 가вопросами 가тьютору, 

가третья 가— область 가для 가общения 가членов ᅚгруппы. 

Другим 가примером ᅚиспользования Сервис 가Linoit.com 가является ᅚмега-урок  

«Работа 가с 가сервисами web 가2.0» 가учащиеся 가в межшкольных 가группах 가создавали 

가стенгазету 가о 가писателях 가и 가поэтах ᅚКрасноярского края 가времен 가Великой 

가Отечественной ᅚвойны.  

Для 가проведения ᅚконтроля усвоения 가знаний 가на 가уроках 가использовался 가сервис 

ᅚLearningApps.org. ᅚУчащиеся работали  в 가межшкольных 가группах 가по ᅚшесть участ-

ников. 

Урок ᅚ«Геоинформационные системы» 가представляет ᅚсобой web-квест. Для 

가работы 가учащихся 가в 가группах 가разработаны 가маршрутные 가листы 가и 가задания  в 

가приложении 가Google ᅚДокументы. 

В 가приложении 가Google 가HTML 가Editey учащиеся 가коллективно 가в 가межшкольных 

가группах 가работали 가над 가созданием ᅚсайта«Вклад красноярцев 가в 가Олимпийские 

가Зимние 가игры 가в 가Сочи ᅚ2014» [7]. 

Классификация сервисов Web 2.0 
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Список web-проектов 가WEB 가2.0 가имеет 가широкий 가диапазон. 가Их 가можно 

가эффективно 가использовать ᅚв образовательной 가деятельности. 가Все 가интернет 가- 

가сервисы 가имеют 가режим 가онлайн работы.  가Материалы 가будут 가интересны 가абсолютно 

가всем, 가от 가школьников ᅚмладших классов до преподавателей.  

1. Виртуальные доски: LIno ᅚit ,Web Whiteboard,CoSketch. 

2. Графика онлайн: Benettonplay,Free 가Online ᅚImage Editor, Toonlet.  

3. 가Презентации, 가публикации ᅚи видеоролики: Adobe Slate, Tilda, Slideful. 

4. 가Офисные ᅚтехнологии и документ-сервисы: ᅚGoogle-Документы, Sync. In, 

CrocoDoc. 

5. Органайзеры и информеры: Dreams ᅚBoard, Google-Keep, Оrganizeit.  

6. ᅚВизуализация (данных, 가информации, 가процессов 가и ᅚт.д.): ChartGo, Easel.ly, 

Mindomo. 

7. Вебинары, 가уроки, классы, ᅚконсультирование, 가конференции ᅚи встречи: 

ShowDocument, ᅚSeeMedia, Quatla. 

8. Библиотеки ᅚи образовательное видео: Google-книги, Teachvideo, ᅚYouTube. 

9. Карты: Google-карты, Quickmaps, ᅚMapSkip. 

10. Тесты и опросники: Simpoll, 가Socrative ᅚTeacher. 

11. Мультимедийные сервисы: Picstag , 가Playcast , ᅚPixiclip. 

12. Видеосервисы (хостинг, редактирование): 가Vimeo, 가Vialogues, ᅚWirewax. 

13. Создание скринкастов: Krut, ᅚOcam-screen-recorder, ᅚRylstim. 

14. Математика: Everyday 가Mathematics, ᅚMathCracker. 

15. Ленты времени: Dipity, Free-timeline, ᅚTimelineJS. 

16. Дидактические 가материалы 가для 가уроков 가в ᅚигровой форме: Kubbu, 

가LearningApps, 가Online 가Test ᅚPad. 

17. Планировщики и ᅚконструкторы: Gliffy, Google-рисунки. 

18.  Системы 가дистанционного 가обучения ᅚ(LMS), конструкторы 가уроков 가и 

ᅚкурсов: MoodleCloud, 가MOS 가Solo, Scorm ᅚCloud. 

19. Организация 가чатов, 가форумов, ᅚагрегаторы социальных ᅚсетей: Doter, 

ChatStep, Forum2x2. 
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20.  Облачные хранилища:  WebFile, ᅚDropbox, Яндекс-диск. 

21.  Кодировка 가и ᅚдекодировка: Hierogliphs, Speechpad, Tex2Speech. 

22.  Листы с разлиновкой: Generatedpaper, Gridzzly ,MathBits [4]. 

 

 

Анализ примерной ᅚпрограммы ᅚпо ᅚфизике ᅚв ᅚосновной ᅚшколе ᅚпо ᅚмодулю 

ᅚ«Давление ᅚтвердых ᅚтел, жидкостей ᅚи ᅚгазов» ᅚ7 ᅚкласс 

Основное 가содержание 가модуля 가в ᅚпримерной программе: 

Давление 가твердых 가тел. 가Единицы ᅚизмерения давления. 가Способы 가изменения 

가давления. 가Давление 가жидкостей 가и 가газов 가Закон ᅚПаскаля. Давление 가жидкости 가на 가дно 

가и 가стенки 가сосуда. 가Сообщающиеся 가сосуды. 가Вес ᅚвоздуха. Атмосферное 가давление. 

가Измерение 가атмосферного 가давления. 가Опыт ᅚТорричелли. Барометр-анероид. 

가Атмосферное 가давление 가на 가различных 가высотах. ᅚГидравлические механизмы 가(пресс, 

가насос). 가Давление 가жидкости 가и 가газа 가на 가погруженное 가в 가них 가тело. Архимедова 가сила. 

가Плавание 가тел 가и 가судов ᅚВоздухоплавание [15, 18]. 

В соответствии 가с 가Федеральным 가перечнем 가учебников, 가рекомендуемых 가к 

ᅚиспользованию,  выделены 가учебники 가по 가физике, 가в ᅚкоторых изучается 가модуль 

가«Давление 가твердых 가тел, 가жидкостей 가и 가газов» 가нами 가взят 가за ᅚоснову учебник Перыш-

кина 가А.В. 가(7 가класс) 가(Рис. 가7) 가в качестве 가теоретической 가базы 가для 가подбора 가и 

가составления 가заданий [23, 22, 16].  

По  учебнику ᅚА.В. Перышкина ᅚв ᅚмодуле ᅚ«Давление ᅚтвёрдых ᅚтел 

ᅚжидкостей ᅚи ᅚгазов» ᅚизучение ᅚна ᅚмодуля выделено  24 ᅚчаса, ᅚиз ᅚкоторых:  

 2 가часа 가выделены 가на 가темы ᅚ«Давление. Единицы 가давления; 가Способы 

가уменьшения 가давления 가увеличения ᅚдавления»; 

 6 가часов 가выделено 가на 가темы ᅚ«Давление жидкости 가и 가газа; 가Закон ᅚПаскаля»; 

 8 가часов 가выделено 가на 가темы 가«Вес ᅚвоздуха; Атмосферное ᅚдавление» 

 8 가часов 가выделено 가на 가темы 가«Сила ᅚАрхимеда; Плавание ᅚтел» [5, 12]. 
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Рис. 가7. 가Содержание 가темы ᅚ«Давление твёрдых 가тел, 가жидкостей 가и 가газов» 가по 가учебнику 

가Перышкина ᅚА.В. 
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2.2 Комплект  интерактивных заданий по теме «Давление твердых тел, жид-
костей ᅚи ᅚгазов» 

Задание ᅚ1 (Learningapps.org).  Задание 가по 가темам 가«Давление. ᅚЕдиницы дав-

ления; 가Способы 가уменьшения 가давления 가увеличения 가давления». 가В 가этом ᅚзадании 

предлагается  игра 가«Кто 가хочет ᅚстать миллионером». 가Задаётся 가вопрос 가и 가даётся 가4 

가варианта 가ответа. 가Если 가ответ 가верный, 가то отвечающий 가зарабатывает 가какое-то 

가количество 가очков, 가если 가же 가неверно, 가то 가нужно начать 가заново. 가При 가правильных 

가ответах 가на 가все 가вопросы ᅚотвечающий выигрывает (Рис. 가8, ᅚ9).    

Задание развивает 가такие 가познавательные 가учебные 가действия ᅚкак: 

 Общеучебные: 가Смысловое 가чтение, ᅚвыделение познавательной 가деятельности, 

가контроль 가и ᅚоценка 

 Знако-символические: ᅚПонимание 

 Логические: 가Анализ, 가синтез, ᅚобобщение 

Перейти 가к выполнению 가задания 가заданию  можно 가по ссылке: 

ᅚhttps://learningapps.org/1995563 ᅚ.  

           

Рис. 8 가– ᅚКоличество                                    Рис. 가9 가– 가Внешний вид ᅚвопроса 

заработанных ᅚочков      

Задание 2 (Learningapps.org).   Здесь 가предлагается 가соотнести 가формулы 가с их 

가явлениями. 가Формулы 가взяты 가со 가всего 가модуля, 가поэтому 가задание 가подойдёт 가к 가любой 

теме 가из 가данного 가модуля, 가но ᅚвсё-таки  рекомендуется 가давать 가это 가задание  в 가конце 

가изучения 가модуля, 가т.к. 가формулы 가взяты  со 가всех 가параграфов 가модуля, 가а 가именно 가– 

ᅚ«Давление, Единицы 가давления», 가«Давление 가в 가жидкости 가и 가газе», 가«Вес 가воздуха. 

ᅚАтмосферное давление», 가«Архимедова 가сила», 가«Гидравлический ᅚпресс». 
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Если неправильно 가соотнести 가формулу 가и 가явление, 가то 가оно 가подсветится 

가красным, 가тем 가самым обозначая, 가что 가совершена 가ошибка. 가Правильное 가соотношение 

가убирает 가формулу 가и явление. 가Соотнеся 가все 가формулы 가с 가их 가явлениями 가правильно, 

가выдается 가сообщение, 가что задание 가выполнено 가верно 가(Рис. ᅚ10).  

Задание развивает 가такие 가познавательные 가учебные 가действия ᅚкак: 

 Общеучебные: ᅚСтруктурирование, ᅚвыделение познавательной 가деятельности, 

가контроль 가и ᅚоценка 

 Знако-символические: 가Понимание, 가освоение системы 가социально 가принятых 

가знаков 가и ᅚсимволов 

 Логические: 가Сравнение, 가анализ, ᅚсинтез, сериация, 가классификация, 

가установление ᅚаналогий 

Перейти 가к выполнению 가задания 가можно 가по 가ссылке: 

ᅚhttps://learningapps.org/display?v=pifb8ja0c18 

 

Рис. 10 가– 가задание 가на 가соотнесение ᅚформул 

Задание ᅚ3 (Learningapps.org).   Задание 가по 가темам 가«Давление. ᅚЕдиницы дав-

ления; 가Способы 가уменьшения 가давления 가увеличения ᅚдавления». 

Здесь 가нужно перевести 가значения 가в 가СИ. 가Напечатать 가значение 가нужно 가точно. 가К 

가примеру, 가нужно перевести 가10 가см 가в 가СИ, 가для 가этого 가в 가окно 가для 가записи 가значения 가надо 

가записать 가«0,1м» без 가пробелов 가и 가кавычек, 가с 가запятой, 가если 가это 가не 가целое 가число. 

가После 가того 가как будет 가вписаны 가все 가значения,  нужно 가нажать на 가галочку 가в 가правом 

가нижнем 가углу, 가красным 가будут 가подсвечены 가неправильные 가ответы, зелёным 가– 

가правильные, 가написав 가все 가ответы 가верно 가задание 가будет 가выполнено 가(Рис. ᅚ11).  
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Задание развивает 가такие 가познавательные 가учебные 가действия ᅚкак: 

 Общеучебные: 가Контроль 가и 가оценка, ᅚпоиск информации, 가выделение 

가познавательной ᅚдеятельности 

 Знако-символические: ᅚПонимание 

 Логические: 가Сравнение, 가анализ, ᅚсинтез 

Перейти 가к выполнению 가задания 가можно 가по 가ссылке: ᅚhttps://learningapps.org/2485862 

 

Рис. 11 가– 가Задание 가на 가перевод 가в ᅚСИ 

Задание ᅚ4 (Learningapps.org). Здесь  предлагается 가соотнести 가прибор 가с 가их 

названиями. 가Приборы 가взяты 가со 가всего 가модуля, 가поэтому 가задание 가подойдёт 가к 가любой 

теме 가из 가данного 가модуля, 가но ᅚвсё-таки  рекомендуется 가давать 가это 가задание  в 가конце 

가изучения 가модуля, 가т.к. 가приборы 가взяты  со 가всех 가параграфов 가модуля, 가а 가именно 가– 

«Сообщающиеся 가сосуды», ᅚ«Барометр-анеройд», ᅚ«Манометры»,  «Поршневой 

가жидкостный 가насос», ᅚ«Гидравлический пресс». Если 가неправильно 가соотнести 

가прибор 가с 가его 가названием, 가то 가он 가подсветится 가красным, тем 가самым 가обозначая, 가что 

가совершена 가ошибка. 가Правильное 가соотношение 가убирает прибор 가и 가его 가название. 

가Соотнеся 가все 가приборы 가с 가их 가названиями 가правильно, 가задание будет 가выполнено 가(Рис. 

ᅚ12).  

Задание развивает 가такие 가познавательные 가учебные 가действия ᅚкак: 

 Общеучебные: ᅚСтруктурирование, ᅚвыделение познавательной 가деятельности, 

가контроль 가и ᅚоценка 

 Знако-символические: ᅚМоделирование, понимание 
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 Логические: 가Анализ, 가синтез, ᅚопознание объектов, 가установление 가аналогий, 

ᅚсериация 

Перейти к 가выполнению 가задания 가можно 가по ᅚссылке: 

 https://learningapps.org/display?v=pbg1x0k6j18 

 

Рис. 12 가- 가задание 가на 가соотношение ᅚприборов 

Задание ᅚ5 (Learningapps.org). Задание 가по 가теме 가«Гидравлический 가пресс». 가В 

가этом 가задании 가предлагается ᅚуказать правильно ᅚчасти  гидравлического 가пресса. 

Флажком 가обозначена 가какая 가либо 가часть 가гидравлического 가пресса. 가Если 가нажать  на 

가любой 가из 가флажков 가(часть ᅚгидравлического пресса)  появится 가окошко 가с ᅚчастями 

гидравлического 가пресса, 가нажав 가на 가ту 가часть 가которая 가по 가вашему 가мнению 가правильна 

для 가этой 가части. 가После 가указания 가каждой 가из 가частей 가гидравлического 가пресса, 가нужно 

нажать 가на 가галочку 가в 가правом 가нижнем 가углу, 가эта 가кнопка 가проверяет ᅚправильность вы-

полнения 가задания. 가При 가неправильном 가обозначении 가окошко 가на 가котором 가был 가дан 

неправильный 가ответ 가подсветится 가красным. 가При 가правильном 가ответе 가окошко 

ᅚподсветится зелёным 가(Рис. 가13, ᅚ14)  

Задание 가развивает 가такие 가познавательные 가учебные действия ᅚкак: 

 Общеучебные: ᅚСтруктурирование, ᅚвыделение познавательной 가деятельности, 

가контроль 가и ᅚоценка 

 Знако-символические: ᅚМоделирование, понимание 

 Логические: 가Сравнение, 가анализ, ᅚсинтез, опознание 가объектов, 가сериация, 

가подведение 가под ᅚпонятие 

Перейти 가к 가выполнению 가задания 가можно ᅚпо ссылке:  
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https://learningapps.org/1412940 

 

Рис. 13 가- 가Задание 가на 가устройство 가гидравлического ᅚпресса 

 

Рис. 가14 가- 가Внешний 가вид ᅚобозначения 

Задание ᅚ6 (Learningapps.org). Задание 가по 가теме 가«Вес 가воздуха. 가Атмосферное 

가давление». 가В 가этом 가задании 가нужно ответить 가на 가5 가вопросов 가по 가теме 가«Атмосферное 

가давление». 가Правильность ᅚответа объявляется 가сразу 가же. 가Переответить 가на 가вопрос 

가нельзя. 가В 가конце ᅚопроса  откроется 가окно 가в 가котором 가написано 가на 가сколько вопросов 

가был 가дан 가правильный 가ответ 가(Рис. ᅚ15) 

Задание развивает 가такие 가познавательные 가учебные 가действия ᅚкак: 

 Общеучебные: 가Смысловое 가чтение, ᅚвыделение познавательной 가деятельности, 

가контроль 가и ᅚоценка 

 Знако-символические: ᅚПонимание 

 Логические: 가Анализ, 가синтез, ᅚобобщение, подведение 가под ᅚпонятие 

Перейти 가к выполнению 가задания 가можно 가по ᅚссылке: 

 https://learningapps.org/2051907 
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Рис. 가15 가– 가Задание 가по 가теме 가«атмосферное ᅚдавление» 

Задание ᅚ7 (Learningapps.org). Задание 가по 가теме 가«Архимедова 가сила». 가В 가этом 

가задании 가нужно 가вставить ᅚпропущенные слова. 가Нажав 가на 가пустое 가окошко 가(пропуск 가в 

ᅚтексте),  предлагается 가выбрать 가из 가списка ᅚподходящее слово. 가Закончив 가вставлять 

가слова, 가нужно 가нажать 가на 가галочку 가в 가правом 가нижнем 가углу, она 가проверит 

가правильность 가ответов. 가Если 가всё 가подсветится 가зелёным 가– ᅚзадание выполнено 가верно, 

가если 가некоторые 가или 가все 가слова 가подсветятся 가красным, 가тогда 가нужно выбрать 가другое 

가слово 가(Рис. ᅚ16). 

Задание развивает 가такие 가познавательные 가учебные 가действия ᅚкак: 

 Общеучебные: 가Смысловое 가чтение, ᅚвыделение познавательной 가деятельности, 

가контроль 가и ᅚоценка 

 Знако-символические: ᅚПонимание 

 Логические: 가Анализ, 가синтез, ᅚобобщение, подведение 가под ᅚпонятие 

Перейти 가к выполнению 가задания 가можно 가по ᅚссылке: 

https://learningapps.org/395820 

 

Рис. 가16 가– 가Задание 가по 가теме 가«Архимедвоа ᅚсила» 

Задание ᅚ8 (Learningapps.org).  Кроссворд 가по 가всему 가модулю. 가Что 가бы отгадать 

가слово 가нужно 가нажать 가на 가пустые 가квадратики 가где 가должны 가вписываться 가буквы, после 
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가чего 가откроется 가окно 가с 가вопросом,  туда 가нужно 가вписать 가ответ. 가После 가того 가как 가все 

ответы 가на 가кроссворд 가будут 가написаны, 가нужно 가нажать 가на 가галочку 가в 가правом 가нижнем 

углу. 가Эта 가кнопка 가проверит 가правильность 가выполнения 가задания. 가Красным 가будут 

подсвечены 가те 가буквы 가которые 가вставлены 가неправильно. 가Зелёным 가– 가правильно 가(Рис 

ᅚ17) 

Задание развивает 가такие 가познавательные 가учебные 가действия ᅚкак: 

 Общеучебные: 가Смысловое 가чтение, ᅚречевое развитие, 가поиск 가информации, 

가выделение 가познавательной 가деятельности, 가контроль ᅚи оценка 

 Знако-символические: ᅚМоделирование, понимание 

 Логические: 가Анализ, 가синтез, ᅚобобщение, подведение 가под ᅚпонятие 

Перейти 가к выполнению 가задания 가можно 가по ᅚссылке: 

https://learningapps.org/display?v=pp6wt85nt18 

 

Рис. 17 가– ᅚкроссворд 

Задание 9 (docs.google.com). 가Тест 가по 가теме 가«Архимедова 가сила». Здесь 가нужно 

가ответить 가на 가все 가задания ᅚтеста.  

Задание развивает 가такие 가познавательные 가учебные 가действия ᅚкак: 

 Общеучебные: 가Смысловое 가чтение, ᅚвыделение познавательной ᅚдеятельности 

 Знако-символические: ᅚПонимание 

 Логические: 가Анализ, 가синтез, ᅚобобщение 

Перейти 가к 가выполнению 가задания 가можно ᅚпо ссылке: 
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 https://docs.google.com/document/d/1TpQN0csn-

XG9zUFl8wC6WI4zpL9RNMy3lqIX5mq98pI/edit?usp=sharing  

Задание 가10 (linoit.com). 가Задание 가по 가теме ᅚ«Сообщающиеся сосуды». 가В 

가данном 가задание 가нужно 가привести 가примеры 가сообщающихся 가сосудов 가в 가жизни. Уча-

щиеся 가могут 가прикрепить 가стикер 가с 가ответом 가(примером), 가а ᅚтакже графическое 

가изображение ᅚили видео-фрагмент, 가изображающие ᅚсообщающие сосуды (Рис. 18). 

Задание 가развивает 가такие 가познавательные 가учебные 가действия ᅚкак: 

 Общеучебные: 가Поиск 가информации, 가решение проблем, 가выделение 

가познавательной ᅚдеятельности 

 Знако-символические: ᅚПонимание 

 Логические: 가Опознание ᅚобъектов, доказательство 

Перейти 가к 가выполнению 가задания можно 가по ᅚссылке:  

http://linoit.com/users/ant7205/canvases/Soobshaushiesya%20sosudi  

 

Рис. ᅚ18 ᅚ– ᅚзадание ᅚв ᅚсреде linoit 

Задание ᅚ11 ᅚ(yaklass.ru) Задание ᅚпо ᅚтеме ᅚдавление ᅚтвёрдых ᅚтел. ᅚДанные 

ᅚзадания ᅚвзяты ᅚс ᅚсервиса ᅚyaklass.ru, эти ᅚзадания ᅚможно ᅚиспользовать ᅚкак ᅚна 

ᅚуроке ᅚтак ᅚи ᅚв ᅚиндивидуальной ᅚработе ᅚс учениками, ᅚа ᅚтак ᅚже ᅚможно ᅚдать 

ᅚнекоторые ᅚиз ᅚзаданий ᅚна ᅚдом ᅚдля ᅚсамостоятельного решения. ᅚЗадания 

ᅚподобраны ᅚпо ᅚнаростянию ᅚсложности ᅚот ᅚлёгкого ᅚк ᅚболее ᅚсложному. Все 

ᅚзадания ᅚимеют ᅚразный ᅚвыбор ᅚответов ᅚ(вписать ᅚсамому ᅚили ᅚпоставить ᅚгалочку). 

Задания ᅚмы ᅚподбирали ᅚв ᅚвордовсокм ᅚдокументе (Рис. 19). 

Ознокомится с ᅚзаданиями ᅚможно ᅚпо ᅚссылке ᅚ: 

https://drive.google.com/file/d/1j3qD_3zUCisk1G18YE7Qm6OIq7bhC_c3/view?usp=sharing  
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Рис. ᅚ19 ᅚ– ᅚупражнения ᅚв ᅚсервисе ᅚyaklass.ru 

Задание ᅚ12 ᅚ(yaklass.ru) Задание ᅚпо ᅚтеме ᅚдавление ᅚв ᅚжидкостях. ᅚДанные 

ᅚзадания ᅚвзяты ᅚс ᅚсервиса ᅚyaklass.ru, эти ᅚзадания ᅚможно ᅚиспользовать ᅚкак ᅚна 

ᅚуроке ᅚтак ᅚи ᅚв ᅚиндивидуальной ᅚработе ᅚс учениками, ᅚа ᅚтак ᅚже ᅚможно ᅚдать 

ᅚнекоторые ᅚиз ᅚзаданий ᅚна ᅚдом ᅚдля ᅚсамостоятельного решения. ᅚЗадания 

ᅚподобраны ᅚпо ᅚнаростянию ᅚсложности ᅚот ᅚлёгкого ᅚк ᅚболее ᅚсложному. Все 

ᅚзадания ᅚимеют ᅚразный ᅚвыбор ᅚответов ᅚ(вписать ᅚсамому ᅚили ᅚпоставить ᅚгалочку). 

Задания ᅚмы ᅚподбирали ᅚв ᅚвордовсокм ᅚдокументе (Рис. 20). 

Ознокомится с ᅚзаданиями ᅚможно ᅚпо ᅚссылке ᅚ: 

https://drive.google.com/file/d/1fRJNvo9Bd_jkRk3TEEaqIkBw1hXfrvkC/view?usp=sharing  

 

Рис. ᅚ20 ᅚ– ᅚупражнения ᅚв ᅚсервисе ᅚyaklass.ru 
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Задание ᅚ13 ᅚ(yaklass.ru) Задание ᅚпо ᅚтеме ᅚдавление ᅚв ᅚжидкостях. ᅚДанные 

ᅚзадания ᅚвзяты ᅚс ᅚсервиса ᅚyaklass.ru, эти ᅚзадания ᅚможно ᅚиспользовать ᅚкак ᅚна 

ᅚуроке ᅚтак ᅚи ᅚв ᅚиндивидуальной ᅚработе ᅚс учениками, ᅚа ᅚтак ᅚже ᅚможно ᅚдать 

ᅚнекоторые ᅚиз ᅚзаданий ᅚна ᅚдом ᅚдля ᅚсамостоятельного решения. ᅚЗадания 

ᅚподобраны ᅚпо ᅚнаростянию ᅚсложности ᅚот ᅚлёгкого ᅚк ᅚболее ᅚсложному. Все 

ᅚзадания ᅚимеют ᅚразный ᅚвыбор ᅚответов ᅚ(вписать ᅚсамому ᅚили ᅚпоставить ᅚгалочку). 

Задания ᅚмы ᅚподбирали ᅚв ᅚвордовсокм ᅚдокументе (Рис. 21). 

Ознокомится с ᅚзаданиями ᅚможно ᅚпо ᅚссылке ᅚ:  

https://drive.google.com/file/d/18bH2BMhunc9VgQ18pMDsXNeN20dy92b6/view?usp=sharing  

 

Рис. ᅚ21 ᅚ– ᅚупражнения ᅚв ᅚсервисе ᅚyaklass.ru 

Задание ᅚ14 ᅚ(yaklass.ru) Задание ᅚпо ᅚтеме ᅚатмосферное ᅚдавнение. ᅚДанные 

ᅚзадания ᅚвзяты ᅚс ᅚсервиса ᅚyaklass.ru, эти ᅚзадания ᅚможно ᅚиспользовать ᅚкак ᅚна 

ᅚуроке ᅚтак ᅚи ᅚв ᅚиндивидуальной ᅚработе ᅚс учениками, ᅚа ᅚтак ᅚже ᅚможно ᅚдать 

ᅚнекоторые ᅚиз ᅚзаданий ᅚна ᅚдом ᅚдля ᅚсамостоятельного решения. ᅚЗадания 

ᅚподобраны ᅚпо ᅚнаростянию ᅚсложности ᅚот ᅚлёгкого ᅚк ᅚболее ᅚсложному. Все 

ᅚзадания ᅚимеют ᅚразный ᅚвыбор ᅚответов ᅚ(вписать ᅚсамому ᅚили ᅚпоставить ᅚгалочку). 

Задания ᅚмы ᅚподбирали ᅚв ᅚвордовсокм ᅚдокументе (Рис. 22). 

Ознокомится с ᅚзаданиями ᅚможно ᅚпо ᅚссылке ᅚ: 

https://drive.google.com/file/d/18wyp49oVa7QY3a0riNUMLKw5jz2cfMDB/view?usp=sharing  
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Рис. ᅚ22 ᅚ– ᅚупражнения ᅚв ᅚсервисе ᅚyaklass.ru 

Задание ᅚ15 ᅚ(yaklass.ru) Задание ᅚпо ᅚтеме ᅚжидкостные ᅚнасосы. ᅚДанные 

ᅚзадания ᅚвзяты ᅚс ᅚсервиса ᅚyaklass.ru, эти ᅚзадания ᅚможно ᅚиспользовать ᅚкак ᅚна 

ᅚуроке ᅚтак ᅚи ᅚв ᅚиндивидуальной ᅚработе ᅚс учениками, ᅚа ᅚтак ᅚже ᅚможно ᅚдать 

ᅚнекоторые ᅚиз ᅚзаданий ᅚна ᅚдом ᅚдля ᅚсамостоятельного решения. ᅚЗадания 

ᅚподобраны ᅚпо ᅚнаростянию ᅚсложности ᅚот ᅚлёгкого ᅚк ᅚболее ᅚсложному. Все 

ᅚзадания ᅚимеют ᅚразный ᅚвыбор ᅚответов ᅚ(вписать ᅚсамому ᅚили ᅚпоставить ᅚгалочку). 

Задания ᅚмы ᅚподбирали ᅚв ᅚвордовсокм ᅚдокументе (Рис. 23). 

Ознокомится с ᅚзаданиями ᅚможно ᅚпо ᅚссылке ᅚ:  

https://drive.google.com/file/d/1yHpCZ9CPaZZVkG17SPrvuwPMoEkOL3PX/view?usp=sharing  

 

Рис. ᅚ23 ᅚ– ᅚупражнения ᅚв ᅚсервисе ᅚyaklass.ru 
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Задание ᅚ16 ᅚ(yaklass.ru) Задание ᅚпо ᅚтеме ᅚплавание ᅚтел. ᅚДанные ᅚзадания 

ᅚвзяты ᅚс ᅚсервиса ᅚyaklass.ru, ᅚэти задания ᅚможно ᅚиспользовать ᅚкак ᅚна ᅚуроке ᅚтак ᅚи 

ᅚв ᅚиндивидуальной ᅚработе ᅚс учениками, ᅚа ᅚтак ᅚже ᅚможно ᅚдать ᅚнекоторые ᅚиз 

ᅚзаданий ᅚна ᅚдом ᅚдля ᅚсамостоятельного решения. ᅚЗадания ᅚподобраны ᅚпо 

ᅚнаростянию ᅚсложности ᅚот ᅚлёгкого ᅚк ᅚболее ᅚсложному. Все ᅚзадания ᅚимеют 

ᅚразный ᅚвыбор ᅚответов ᅚ(вписать ᅚсамому ᅚили ᅚпоставить ᅚгалочку). Задания ᅚмы 

ᅚподбирали ᅚв ᅚвордовсокм ᅚдокументе (Рис. 24). 

Ознокомится с ᅚзаданиями ᅚможно ᅚпо ᅚссылке ᅚ: 

https://drive.google.com/file/d/19MFysrA16FRsJWF1MYOdZjbElniXfpiy/view?usp=sharing  

 

Рис. ᅚ24 ᅚ– ᅚупражнения ᅚв ᅚсервисе ᅚyaklass.ru 

Задание 17 ᅚ(yaklass.ru) ᅚЗадание ᅚпо ᅚтеме ᅚсила Архимеда. ᅚДанные ᅚзадания 

ᅚвзяты ᅚс ᅚсервиса ᅚyaklass.ru, ᅚэти ᅚзадания ᅚможно использовать ᅚкак ᅚна ᅚуроке ᅚтак ᅚи 

ᅚв ᅚиндивидуальной ᅚработе ᅚс ᅚучениками, ᅚа ᅚтак ᅚже можно ᅚдать ᅚнекоторые ᅚиз 

ᅚзаданий ᅚна ᅚдом ᅚдля ᅚсамостоятельного ᅚрешения. ᅚЗадания подобраны ᅚпо 

ᅚнаростянию ᅚсложности ᅚот ᅚлёгкого ᅚк ᅚболее ᅚсложному. ᅚВсе ᅚзадания имеют 

ᅚразный ᅚвыбор ᅚответов ᅚ(вписать ᅚсамому ᅚили ᅚпоставить ᅚгалочку). ᅚЗадания ᅚмы 

подбирали ᅚв ᅚвордовсокм ᅚдокументе (Рис. 25). 
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Задания 11,12,13,14,15,16 가и 가17 가развивают 가такие 가познавательные 가учебные 가действия 

ᅚкак: 

 Общеучебные: 가Смысловое ᅚчтение 

 Знако-символические: ᅚПонимание 

 Логические: 가Анализ, 가синтез, ᅚобобщение, доказательство, 가подведение 가под 

ᅚпонятие 

Ознокомится с ᅚзаданиями ᅚможно ᅚпо ᅚссылке ᅚ: 

https://drive.google.com/file/d/187Jrud9pap2nzeDeQS_C02ZZb06MqXiB/view?usp=sharing  

 

Рис. ᅚ25 ᅚ– ᅚупражнения ᅚв ᅚсервисе ᅚyaklass.ru 

Задание ᅚ18 ᅚ(edpuzzle.com) ᅚЗадание ᅚпо ᅚтеме ᅚДавление. ᅚЕденицы ᅚдавления. 

ᅚВ ᅚданном задании ᅚучащиеся ᅚсмотрят ᅚучебный ᅚвидео ᅚфразмент ᅚна ᅚтему 

ᅚ«Давление. ᅚЕденицы ᅚдавления» во ᅚвремя ᅚпросмотра ᅚролика ᅚу ᅚучащигося ᅚв 

ᅚопределённый ᅚпромежуток ᅚвремени всплывает ᅚвопрос ᅚпо ᅚпройденому 

ᅚматериалу ᅚв ᅚвидео. ᅚВопрос ᅚможет ᅚбыть ᅚс ᅚвариантом ответа ᅚили ᅚбез 

ᅚпредоставления ᅚвыбора ᅚправильного ᅚответа, ᅚв ᅚтаком ᅚслучае учащийся ᅚдолжен 

ᅚсам ᅚвписать ᅚтот ᅚответ, ᅚкоторый ᅚон ᅚсчитает ᅚправильным, ᅚтак ᅚже можно 

ᅚперезапустить ᅚвидео ᅚфрагмент ᅚв ᅚлюбой ᅚмомент ᅚи ᅚответить ᅚна ᅚвопрос ᅚзаново. 

Если ᅚучащийся ᅚответил ᅚна ᅚвопрос ᅚправильно ᅚ(в ᅚслучае ᅚгде ᅚесть ᅚвыбор 
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ᅚправильного ответа) ᅚон ᅚнабирает ᅚот ᅚ0 ᅚдо ᅚ100 ᅚбаллов. ᅚЕсли ᅚже ᅚон ᅚотвечает ᅚне 

ᅚверно, ᅚон получит ᅚ0 ᅚбалов, ᅚно ᅚон ᅚтак ᅚже ᅚможет ᅚперематать ᅚролик ᅚи 

ᅚпересмотреть ᅚролик ᅚи опять ᅚответить ᅚна ᅚвопрос ᅚ(рис.18). 

 Задание 가развивает ᅚтакие познавательные 가учебные 가действия ᅚкак: 

 Общеучебные: 가Смысловое 가чтение, 가контроль и 가оценка, 가поиск 가информации, 

가выделение 가познавательной ᅚдеятельности 

 Знако-символические: ᅚПонимание 

 Логические: 가Анализ, 가синтез, ᅚобобщение, подведение 가под ᅚпонятие 

Перейти к ᅚпросмотру ᅚучебного ᅚролика ᅚможно ᅚпо ᅚссылке: 

https://edpuzzle.com/media/5cd185473edafb40bc8418ff  

 

Рис. ᅚ18 ᅚ- ᅚвопрос ᅚво ᅚвремя ᅚвидео ᅚв ᅚсервисе ᅚedpuzzle.com 

Задание 19 ᅚ(edpuzzle.com) ᅚЗадание ᅚпо ᅚтеме Давление ᅚгаза. ᅚВ ᅚданном 

ᅚзадании ᅚучащиеся ᅚсмотрят ᅚучебный ᅚвидео ᅚфразмент ᅚна ᅚтему «Давление ᅚгаза». 

Во ᅚвремя просмотра ᅚролика ᅚучащимся ᅚпредлагаетются ᅚконтекстные ᅚвопросы ᅚпо 

ᅚпройденому материалу ᅚв ᅚвидео. ᅚВопрос ᅚможет ᅚбыть ᅚс ᅚвариантом ᅚвыбора 

ᅚответа ᅚили ᅚоткрытым ответом, ᅚгде ᅚучащийся ᅚвписывает ᅚтот ᅚответ, ᅚкоторый ᅚон 

ᅚсчитает ᅚправильным. ᅚМожно перезапустить ᅚвидео ᅚфрагмент ᅚв ᅚлюбой ᅚмомент ᅚи 

ᅚответить ᅚна ᅚвопрос ᅚзаново. ᅚЕсли учащийся ᅚответил ᅚна ᅚвопрос ᅚправильно ᅚ(в 

ᅚслучае ᅚгде ᅚесть ᅚвыбор ᅚправильного ответа) ᅚон ᅚнабирает ᅚот ᅚ0 ᅚдо ᅚ100 ᅚбаллов. 
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ᅚЕсли ᅚже ᅚон ᅚотвечает ᅚне ᅚверно, ᅚон получит ᅚ0 ᅚбалов, ᅚно ᅚон ᅚтак ᅚже ᅚможет 

ᅚперематать ᅚролик ᅚи ᅚпересмотреть ᅚролик ᅚи опять ᅚответить ᅚна ᅚвопрос ᅚ(рис. ᅚ19).  

Задание развивает такие познавательные учебные действия как: 

 Общеучебные: Смысловое чтение, контроль и оценка, поиск информации, 

выделение познавательной деятельности 

 Знако-символические: Понимание 

 Логические: Анализ, синтез, обобщение, подведение под понятие 

Перейти к просмотру учебного ролика можно по ссылке:  

https://edpuzzle.com/media/5cd18f3aac9b6640aad9fd79  

 

 

Рис. 19 - вопрос во время видео в сервисе edpuzzle.com

https://edpuzzle.com/media/5cd18f3aac9b6640aad9fd79
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ВЫВОДЫ ПО ГЛАВЕ 2 

Во второй главе мы провели отбор облачных сервисов web 2.0 для 

разработки интерактивных заданий .  

Так же был проведён анализ примерной программы по физике в основной 

школе по модулю «Давление твердых тел, жидкостей и газов». 

Разработаны и представлены задания, с помощью которых возможно 

развитие познавательных учебных действий у обучающихся основной школы на 

уроках физики во время изучения модуля  «Давление твердых тел, жидкостей и 

газов». Задания разработаны в таких сервисах как: 

 Edpuzzle.com 

 Yaklass.ru 

 Linoit.com 

 Docs.google.com 

 Learningapps.org 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

Социальным заказом современного информационного общества является 

подготовка человека, способного самостоятельно учиться  на протяжении 

постоянно меняющейся жизни, готового к самостоятельно действовать и 

принимать решения. 

Федеральный государственный стандарт второго поколения, введенный  в 

школьное образование с 2010 года, существенно меняет подходы к общему 

образованию в современной школе. Особое внимание в ФГОС направлено  на 

обеспечение условий для развития личности обучаемых. 

Большие возможности для этого предоставляет освоение обучающимися 

универсальных учебных действий (УУД). Помимо предметных универсальных 

учебных действий, в их состав  включены  метапредметные и личностные 

результаты.  

Универсальные учебные действия должны быть положены в основу выбора и 

структурирования содержания образования, приемов, методов, форм обучения, а 

также построения целостного образовательно-воспитательного процесса. 

Работа посвящена разработке интерактивных заданий по физике в основной 

школе в сервисах web 2.0, способствующих развитию познавтельных учебных 

действий обучающихся. 

Результаты  работы заключаются в следующем: 

1. Выявленны педагогические условия формирования познавательных учеб-

ных действий обучающихся основной школы; 

2. Выявлены диагностики сформированности познавательных учебных дей-

ствий обучающихся основной школы; 

3. Рассмотрена классификация сервисов Web 2.0 с целью отбора средств для 

формирования комплекта заданий; 

4. Проведен  анализ ФГОС и примерной программы по физике в основной 

школе для отбора содержания для разработки комплекта заданий в сервисах 

web 2.0; 
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5. Разработан комплект интерактивных заданий по физике в основной школе 

для изучении темы «Давление твердых тел, жидкостей и газов» (7 класс), 

способствующий развитию познавательных универсальных учебных дей-

ствий в основной школе. 
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ПРИЛОЖЕНИЯ 

Приложение 1 

Показатели сформированности познавательных учебных действий по анкете А.Г. 

Асмолова 

Предмет: 

Учитель: 

  Фамилии учащихся 

Баллы Виды работы на уроке      

1. Восприятие информации 

1.1 устную инструкцию воспринимает: 

4 С первого предъявления      

3 Нуждается в дополнительных разъ-

яснениях 

     

2 Нуждается в пошаговом сопровож-

дении 

     

1 Не воспринимает устную инструк-

цию 

     

1.2 письменную инструкцию воспринимает: 

4 Самостоятельно      

3 Нуждается в разъяснениях      

2 Нуждается в пошаговом сопровож-

дении 

     

1 Не воспринимает устную инструк-

цию 

     

2. Восприятие информации 

2.1 умеет ли выделять главное в предложенной информации: 

3 Способен выделить самостоятельно      

2 Нуждается в дополнительных вопро-

сах 

     

1 Испытывает значительные затрудне-

ния 

     

2.2 умеет ли выделять новое в учебном материале: 

3 Способен выделить самостоятельно      
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2 Нуждается в помощи      

1 Испытывает значительные затрудне-

ния 

     

2.3 темп интеллектуальной деятельности: 

3 Выше, чем у других учащихся класса      

2 Такой же, как у других учащихся 

класса 

     

1 Значительно снижен      

3. Результативность интеллектуальной деятельности 

3.1 результат получает: 

4 Успешно воспроизводит предложен-

ный учителем алгоритм 

     

3 Оригинальным творческим способом      

2 Нерациональным путем      

1 Путем подгонки ответов      

3.2 предъявление результата: 

4 Способен дать развернутый ответ и 

аргументировать свое решение 

     

3 Способен дать правильный ответ, но 

не может его обосновать 

     

2 Приходится «вытягивать» ответы      

1 Серьезные затруднения при ответах      

4. Самооценка результата работы 

3 Способен дать объективную оценку 

результата своей работы 

     

2 Не всегда может дать объективную 

оценку своей работы, хотя, как пра-

вило, видит допущенные шибки 

     

1 Не может объективно оценить свою 

работу, так как не понимает, что до-

пустил ошибку 

     

5. Соответствие статуса учащегося требованиям программы обучения: 

3 Способен усвоить программу по 

предмету в нормативные сроки 
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2 Для освоения программы требуется 

система дополнительных занятий 

     

1 Освоение программы по различным 

причинам затруднено 

     

Общий балл:      

Приложение 2 

Обработка результатов анкеты по Лукьяновой 

Предложения 1, 2, 3, входящие в содержательный блок I диагностической 

методики, отражают такой показатель мотивации, как личностный смысл учения. 

Предложения 4, 5, 6 входят в блок II и характеризуют другой показатель 

мотивации — способность к целеполаганию. 

Блок III анкеты (предложения 7, 8, 9) указывает на другие мотивы. Каждый 

вариант ответа в предложениях названных блоков обладает определенным коли-

чеством баллов в зависимости от того, какой именно мотив проявляет себя в 

предлагаемом ответе (табл. 5). 

Внешний мотив — 0 баллов. 

Игровой мотив — 1 балл. 

Получение отметки — 2 балла. 

Позиционный мотив — 3 балла. 

Социальный мотив — 4 балла. 

Учебный мотив — 5 баллов. 

Таблица 5 

Ключ для показателей I, II, III мотивации 

Номера предложений и 

балы им соответствующие 

Варианты ответов Показатели 

мотивации а б в г д е ж з 

1 2 5 4 3 5 0 - - 

I 2 0 0 0 5 3 4 3 4 

3 2 5 2 4 5 3 - - 

4 3 0 2 5 4 4 - - 

II 5 4 5 5 0 3 2 - - 

6 3 5 5 3 0 1 - - 
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7 1 4 3 3 5 1 3 - 

III 8 3 1 3 3 0 0 2 - 

9 3 1 3 3 0 5 - - 

С целью исключения случайности выбора и получения более объективных 

результатов, обучающимся предлагается выбрать 2 варианта ответов. 

Баллы непосредственно выбранных вариантов ответов складываются. Пока-

затели I, II, III мотивации по сумме баллов выявляют итоговый уровень мотива-

ции. По оценочной табл. 6 можно установить уровень мотивации по индивиду-

альным показателям (I, II, III) и итоговый уровень мотивации учащихся. 

Таблица 6 

Оценочная таблица 

Уровень 

мотивации 

Показатели мотивации Сумма баллов 

итогового уровня мотивации I II III 

I 27—29 25—29 20—23 70—81 

II 24—26 20—24 16—19 58—69 

III 18—23 13—19 10—15 39—57 

IV 10—17 6—12 4—9 18—38 

V до 9 до 5 До 3 до 17 

 

I — очень высокий уровень мотивации учения; 

II — высокий уровень мотивации учения; 

III — нормальный (средний) уровень мотивации учения; 

IV — сниженный уровень мотивации учения; 

V — низкий уровень мотивации учения. 

Так же, уровни мотивации по блоку I демонстрируют, в какой степени 

сильным для школьника является личностный смысл обучения. Уровни мотива-

ции по блоку II говорят о степени развитости у обучающихся способности к целе-

полаганию. Анализ данных по каждому из этих показателей мотивации даёт воз-

можность руководителям образовательного учреждения, учителям, школьному 

психологу сделать вывод об эффективности педагогической работы в плане фор-
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мирования личностного смысла учения и способности к целеполаганию, а также 

сформулировать соответствующие коррекционно-развивающие задачи. 

Так как блок III анкеты выявляет непосредственно направленность мотива-

ции на познавательную или социальную области, то при поэлементном анализе 

мы имеем возможность увидеть по всей выборке мотивы, выбираемые детьми 

чаще всего. Для этого нужно посчитать частоту выборов всех мотивов по всей 

выборке обучающихся. Зачем  так же нужно выявить процентное соотношение 

между всеми мотивами, это позволит сделать выводы о преобладании тех или 

иных мотивов (таблица 7): 

Выявление ведущих мотивов у школьников 7-х классов 

Таблица 7 

Варианты ответов 
Количество баллов по номерам предложений 

7 8 9 

а 

б 

в 

г 

д 

е 

ж 

И 

С 

П 

П 

У 

И 

П 

П 

И 

П 

П 

В 

В 

О 

П 

И 

П 

П 

В 

У 

- 

 

Условные обозначения мотивов: 

У — учебный мотив; 

С — социальный мотив; 

П — позиционный мотив; 

О — оценочный мотив; 

И — игровой мотив; 

В — внешний мотив. 

Содержательный блок IV анкеты (предложения 10, 11, 12) позволяет вы-

явить преобладание у учащегося внутренней или внешней мотивации обучения. 

Предложения 13, 14, 15 входят в V блок методики и определяют следующий 

показатель мотивации — желание учащегося  к достижению успеха в учебе или 

недопущение неудачи. 
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Реализацию названных мотивов поведения обучащихся позволяют опреде-

лить вопросы содержательного блока VI анкеты (предложения 16, 17, 18). 

Варианты ответов, выбранные обучающимися по 3ём названным показате-

лям (IV,V,VI), предлагается оценивать с помощью полярной шкалы измерения в 

баллах +5 и -5. Ответам, в которых отражается внутренняя мотивация, стремление 

к достижению успеха в учебе, присваивается +5 баллов. В случае если ответы го-

ворят о внешней мотивации, о стремлении к недопущению неудачи и о пассивно-

сти поведения, то они оцениваются в -5 баллов. 

Полярная шкала измерения даёт возможность выявить преобладание опре-

деленных тенденций в показателях IV, V, VI мотивации. 

Баллы выбранных вариантов ответов складываются. Так как обучающиеся 

выбирают 2 варианта ответов для завершения каждого предложения, то предпо-

ложительные суммы баллов за каждое предложение будут таковыми:  +10; 0; -10. 

По каждому показателю мотивации (то есть в каждом из содержательных блоков 

— IV, V, VI) возможные суммы баллов будут таковы: +30; +20; +10; 0; -10; —20; -

30. Таким образом, если ученик набирает по каждому из данных показателей:  

+30; +20 баллов, то можно сделать вывод о очевидном преобладании у него 

внутренних мотивов над внешними (показатель IV), о наличии стремления к 

успеху в учебной деятельности (показатель V) и реализации учебных мотивов в 

поведении (показатель VI); 

+ 10; 0; -10 баллов, то внешние и внутренние мотивы выражены примерно в 

равной степени, присутствует как стремление к успеху, так и недопущение неудач 

в учебной деятельности; учебные мотивы реализуются в поведении довольно ред-

ко; 

-20; -30 баллов, то следует говорить о явном преобладании внешних моти-

вов над внутренними, о стремлении к недопущению неудач в учебных действиях 

и его преобладании над стремлением к достижению успехов, об отсутствии пове-

денческой активности при реализации учебных мотивов. 
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Таблица 8 

Ключ для показателей IV, V, VI мотивации 

Номера предложений и 

баллы, им соответствую-

щие 

 

Варианты ответов Показатели 

мотивации 

 

а б в г д е 

10 +5 -5 -5 -5 +5 +5 

IV 11 -5 +5 -5 +5 -5 +5 

12 +5 -5 +5 -5 +5 -5 

13 -5 +5 -5 +5 -5 -5 

V 14 +5 -5 +5 -5 -5 +5 

15 -5 +5 -5 +5 -5 +5 

16 +5 -5 -5 +5 -5 +5 

VI 17 +5 -5 +5 -5 +5 -5 

18 -5 +5 -5 +5 -5 +5 

 

Приложение 3 

Характеристики групп по диагностике Ступницкой 

Группа, 

баллы 
Статус Рекомендации учителям 

Слабая 

группа 

(9–15 бал-

лов) 

Воспринимая учебную информацию, прак-

тически не в состоянии действовать само-

стоятельно; особые трудности вызывает 

информация, предъявляемая в письменной 

(устной) форме. Испытывает значительные 

затруднения при выделении нового и глав-

ного при интеллектуальной обработке ин-

формации. Темп интеллектуальной дея-

тельности и ее результативность выражен-

но снижены. Результат работы чаще всего 

получает путем «подгонки под ответ», а 

необходимость предъявлять его вызывает 

серьезные затруднения, ответы, как прави-

ло, приходится «вытягивать». Не может 

объективно оценить свою работу, так как 

часто не видит своих ошибок или не пони-

мает, что допустил их, в связи с тем что во 

внутреннем плане не сформировано пред-

ставление об эталоне работы. Освоение 

школьной программы значительно затруд-

нено. 

Пошаговое предъявление учеб-

ной информации с пошаговым 

контролем ее усвоения. При ин-

теллектуальной обработке ин-

формации необходима значи-

тельная обучающая, организу-

ющая и стимулирующая по-

мощь учителя. Необходимо 

развивать приемы логического 

мышления, формировать пред-

ставления об эталоне работы и 

критериях ее оценки. Для 

успешного освоения большин-

ства учебных предметов требу-

ется система дополнительных 

занятий. 

Средняя 

группа 

Воспринимая учебную информацию (как 

устную, так и письменную), нуждается в 

Нужно оказать учащемуся ор-

ганизующую и стимулирую-
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(16–23 

балла) 

дополнительных разъяснениях. При ин-

теллектуальной обработке информации 

требуется некоторая (стимулирующая, ор-

ганизующая) помощь. Темп интеллекту-

альной деятельности средний. Результат 

работы чаще всего получает, воспроизводя 

предложенный учителем алгоритм, хотя 

временами действует самостоятельно не-

рациональным, «длинным» путем. Давая 

правильный ответ, не всегда может аргу-

ментировать его, обосновать свою точку 

зрения. Не всегда может дать объективную 

оценку своей работы, хотя, как правило, 

видит допущенные ошибки. 

щую помощь. Необходимо раз-

вивать способность действовать 

рациональными способами, 

умение аргументировать свою 

позицию, обосновывать полу-

ченный результат. Следует со-

вершенствовать умение объек-

тивно оценивать свою работу. 

Сильная 

группа 

(24–31 

балл) 

Успешно воспринимает учебную инфор-

мацию (как устную, так и письменную) с 

первого предъявления. Способен самосто-

ятельно выделить новое и главное при ин-

теллектуальной обработке учебного мате-

риала. Темп интеллектуальной деятельно-

сти несколько выше, чем у других учащих-

ся. Результат работы получает, успешно 

воспроизводя предложенный алгоритм, в 

ряде случаев может действовать ориги-

нальным, творческим способом. Способен 

дать развернутый ответ и обосновать его, 

аргументировать свою позицию. В боль-

шинстве случаев может дать объективную 

оценку результату своей работы, так как 

понимает суть допущенных ошибок. 

Желательно поощрять творче-

ский подход к решению учеб-

ных задач, развивать познава-

тельный мотив. 

Приложение 4 

Итог выполнения одного из упражнений Добрыниной 

№ 

п/п 

Задание  Результат выполнения задания 

1 Озаглавьте текст Сотовый телефон 

2 Охарактеризуйте мате-

риал текста 

Данный текст раскрывает принцип работы мобильного (сото-

вого) телефона. 

3 «секрет» текста Главное преимущество такого телефона состоит в том, что он  

поддерживает постоянную радиотелефонную связь при пе-

ремещении абонента в пределах так называемой «зоны по-

крытия». 
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Приложение 5.1 

Материал для дидактических игр Добрыйниной 

 

Приложение 5.2 

 

 

Приложение 6 

                 Таблица «ЗАДАЧИ» 

№ 

п/п 

Условие задачи Буква – код 

ответа 

1 ,  𝑖 = 3, Т = 100К, 

 R = 8,31 Дж/(моль*К),      U = ? 
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2 m = 0,1кг, ∆Т=20К,  M =О,ОО4кг/моль, 𝑖=3,  

R=8,31Дж/(моль*К),      ∆U = ?      

 

3 V=60м3, Р = 100000Па, 𝑖 = 3,    U = ?  

4 100 кПа =?  Па  

5 10 кДж =?   Дж  

6 ∆V=20 м3, Р =100кПа,     А=?  

7 2 MДж =?    Дж  

8 С=4200 Дж/(кг*К), m=1кг, ∆Т=2К,      Q=?  

9  U1=  2MДж, U2= 11MДж,     ∆U = ?       

10 Q= 5000Дж,  А´=5000Дж,    ∆U = ?      

11 Q= 1200Дж,  А= 200 Дж,     ∆U = ?         

12 ∆U = 3 кДж,  А= 2 кДж,       Q=?      

13 А´=20 кДж,    А=?  

«КЛЮЧ» 

 


