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Введение

Актуальность исследования. Одной из приоритетных задач современного экологического образования и воспитания подрастающего поколения является задача «формирования целостного, социально ориентированного взгляда на мир в его органичном единстве и разнообразии природы и осознания целостности окружающего мира: освоение основ экологической грамотности, элементарных правил нравственного поведения в мире природы и людей» [65].

Изменение экологических условий на планете вследствие дисгармонии взаимодействия общества и природы, развития многоплановой деятельности человека в области природообразования обусловило возникновение многочисленных социально-экологических проблем [23], одна из которых – подготовка экологически грамотного жителя планеты, владеющего широким спектром экологических знаний, способного внести свой вклад в решение сложных задач по сохранению, обеспечению гармонии социальной и природной среды. Экологические знания – это знания о предметах и явлениях природы, их свойствах и многообразии, о связях между ними, то есть весь комплекс знаний, относящихся к природной среде, среде обитания всего живого, неразрывно связанных с духовными и нравственными ценностями человечества.
Психолого-педагогическое обоснование данной проблемы отражено в работах Л.И. Божович, А.Н. Леонтьева, В.Н. Мясищева, А.П. Сидельковского, П.М. Якобсона и других. Психологи отмечают, что у детей младшего школьного возраста сформирована готовность к правильному взаимодействию с окружающей природой, но для этого необходимо владеть широким спектром  экологических знаний, знать и понимать взаимосвязи в природе. 

Выдающиеся деятели прошлого видели в природе могучий источник знаний, средство для развития ума, чувств и воли. Мысль об огромном воспитательном значении материалистических представлений была сформулирована А.И. Герценым: «Нам кажется почти невозможным без естествоведения воспитать мощное умственное развитие; никакая отрасль знаний не приучает так ума к твердому, положительному шагу, к смирению перед истиной, к добросовестному труду, и что еще важнее, к добросовестному принятию последствий такими, какими они выйдут, как изучение природы...» [14].

В традиционной, исторически сложившейся методике изучения природы и общества наряду с уроками рассматриваются и экскурсии. Особая роль в развитии экскурсионной формы обучения принадлежит А.Я. Герду, который считал, что «преподавание естественноведческих наук должно, по возможности начинаться в саду, лесу или поле». Методикой проведения  экскурсий занимались практически все известные педагоги и методисты К.Д. Ушинский, Ю.К. Бабанский, Н.М. Верзилин, Т.А. Ильина, Л.С. Севрук, К.П. Ягодовский, С.А. Павлович, В.М. Пакулова, Н.З. Смирнова, Е.А. Галкина, Т.В. Голикова и многие другие.

На сегодняшний день проблема организации и проведения зоологических экскурсий остается актуальной несмотря на то, что в педагогике начальной школы уже накоплен достаточно богатый методический опыт. Это объясняется тем, что зоологические экскурсии требуют тщательной предварительной подготовки, сложны в организации и проведении.
Вышеуказанные обстоятельства актуализируют проблему  исследования, которая состоит в теоретическом обосновании, разработке и реализации организационно-педагогических условий расширения экологических знаний младших школьников о животном мире Красноярского края, в том числе – занесенных в Красную книгу Красноярского края.

Актуальность проблемы, её теоретическая и практическая значимость обусловили выбор темы исследования: «Зоологические экскурсии как условие расширения экологических знаний младших школьников о животном мире Красноярского края».

Цель исследования: выявить и теоретически обосновать эффективность проведения зоологических экскурсий в качестве условия расширения экологических  знаний младших школьников о животном мире Красноярского края. 

Объект исследования: процесс расширения экологических  знаний младших школьников о животном мире Красноярского края. 

Предмет исследования: организационно-педагогические условия проведения зоологических экскурсии, расширяющих экологические знания младших школьников о животном мире  Красноярского края.

Гипотеза исследования заключается в предположении о том, что расширение экологических знаний младших школьников будет эффективным, если зоологические экскурсии будут направлены на изучение:

- биологических особенностей наиболее интересных и редких беспозвоночных и позвоночных животных различных природных зон Красноярского края: их образа жизни, взаимосвязей в живой природе (в том числе цепей питания) при условии освоения таких способов изучения природы, как запись и зарисовка, приемы сравнения и классификации;

- значения в природе и для человека уже знакомых и наиболее интересных, для детей этого возраста, насекомых, птиц и млекопитающих, в том числе – занесенных в Красную книгу Красноярского края; 

- элементарных правил нравственного поведения в мире природы.

В соответствии с целью, объектом, предметом, гипотезой определены следующие задачи исследования:
1. Исследовать теоретические предпосылки расширения экологических  знаний младших школьников.

2. Конкретизировать понятие «экологическое знание» и определить особенности формирования экологических знаний в младшем школьном возрасте.

3. Изучить актуальный уровень экологических  знаний младших школьников о животном мире Красноярского края. 

4. Провести отбор содержания зоологических экскурсий с учетом возрастных особенностей младших школьников, разработать и реализовать организационно-педагогические условия расширения экологических  знаний младших школьников о животном мире Красноярского края и опытно-экспериментальным путем проверить эффективность включения зоологических экскурсий в учебный процесс конкретного класса начальной школы. 

Для решения поставленных задач и проверки исходных предположений был использован комплекс методов исследования, взаимопроверяющих и дополняющих друг друга. Теоретические - анализ психолого-педагогической и научно-методической литературы по теме исследования; обобщение отечественного педагогического опыта; эмпирические  - педагогический эксперимент, методы сбора информации (тестирование, метод незаконченных предложений, итоговый контроль знаний по темам), опытно – экспериментальная работа; статистические – ранжирование, количественная обработка и качественный анализ результатов исследования.

База исследования: эксперимент проводился на базе МАОУ СШ №153 г. Красноярска.

В качестве экспериментального был выбран 2 «Е» класс (28 детей в возрасте от 7 до 8 лет).

В качестве контрольного класса был выбран 2 «Л» (28 детей в возрасте от 7 до 8 лет). Общее количество учащихся, принявших участие в эксперименте, составило 56 человек.

Избранная методологическая основа и поставленные задачи определили ход исследования, которое проводилось в 3 этапа:

Первый этап – поисково-теоретический (2015 - 2016 гг.). Осуществлялся теоретический анализ проблемы исследования, определялись методология, цель, задачи исследования, гипотеза, разрабатывались идеи опытно-экспериментальной работы, выделялись критерии и обосновывались методы изучения исследуемого объекта.

Второй этап – опытно-экспериментальный (2016 - 2017 гг.). Проводилась опытно-экспериментальная работа по апробации организационно-педагогических условий, способствующих качественному и количественному  расширению экологических  знаний младших школьников о животном мире Красноярского края. 

Третий этап – обобщающий (2017 г.). Проводились анализ и обобщение результатов исследования, уточнялись теоретические положения и выводы, осуществлялось литературное оформление текста диссертации.

Практическая значимость  исследования определяется возможностью использования методических рекомендаций по организации и проведению  разработанных нами зоологических экскурсий (в «Музей леса»
Красноярского края на базе института леса имени В.Н. Сукачева Сибирского отделения РАН и парковые биоценозы г. Красноярска) в практической деятельности учителей начальных классов с целью расширения экологических знаний младших школьников о животном мире родного края, том числе – о животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края. 
Глава 1. Теоретические предпосылки формирования экологических знаний у младших школьников

1.1 Экологические знания как элемент современного образовательного процесса

Отчуждение человека от природы привело наших современников к духовному оскуднению и деградации личности, формированию системы ценностей общества потребления, основанной на эгоизме. В настоящее время человечество вступает в новую эпоху взаимоотношений с окружающей средой. Отношение человека к природной среде, к себе как неотъемлемой части природы, во многом определяется его социально-экологической культурой, сознанием, экологическим воспитанием. Именно от уровня их развития, зависит понимание ценности самой природы, принципиально новой мировоззренческой установки, связанной с осознанием единства природы и общества, их целостности [39]. 

В Федеральном государственном образовательном стандарте начального общего образования (далее – ФГОС НОО) [65] среди личностных и предметных результатов прописано «осознание целостности окружающего мира, освоение основ экологической грамотности, элементарных правил нравственного поведения в мире природы и людей», «формирование целостного, социально ориентированного взгляда на мир в его органичном единстве и разнообразии природы». Таким образом, государство требует совершенствования экологического образования, как компонента для устойчивого развития общества, за счет освоения экологических знаний подрастающим поколением.

Формирование у подрастающего поколения новой культуры поведения по отношению к окружающей среде напрямую связано с распространением экологических знаний. Именно экологические знания, являясь ключевым элементом современного экологического образования, определяют общественное сознание и экологическую культуру поведения человека. 

Должное внимание к экологическому образованию (в том числе и к экологическим знаниям) начали уделять лишь во второй половине ХХ века. Проведение международных форумов под эгидой ООН, ЮНЕСКО в Стокгольме (1972 г.), Тбилиси (1977 г.), Найроби (1982 г.), Вене (1983 г.), Киото (1997 г.), Йоханнесбурге (2002 г.), Вильнюсе  (2005 г.) позволило, по мере решения поставленных задач, последовательно продвигаться в формировании новых направлений расширения экологических знаний. За последнее десятилетие в Российской Федерации разработаны научно – педагогические основы экологического образования в школе и вузе. Экологическое образование определено как международное и приобретает статус приоритетного направления в образовательных учреждениях разного типа, как реализующее идеи гуманизации, интеграции и демократизации образования. В соответствии с нормативными документами - законами «Об образовании в РФ», «Об охране окружающей природной среды», «Национальной доктриной образования РФ», «Экологической доктриной РФ», постановлением Правительства РФ о мерах по улучшению экологического образования населения в России, формируется система непрерывного экологического образования, охватывающая все структуры формального и неформального образования всех возрастных групп населения [44]. Тем самым ставится задача перехода от простой передачи знаний к готовности жить и действовать в быстро меняющемся мире, учиться предвидеть экологические последствия принимаемых решений [56].

До недавнего времени экологическое образование ориентировалось в основном на естествознание (преимущественно на биологическую экологию и географию) и отчасти на технические науки, связанные с технологией природоохранной деятельности (с акцентом на очистные сооружения и технологии). В последние годы экология пополнилась новыми знаниями, стала наукой, затрагивающие все сферы жизни человечества. Всё большее внимание уделяется экологическому образованию, экологической культуре, а это в свою очередь, увеличивает область экологических знаний.  Сейчас очевидно, что значительная доля содержания экологического образования должна отводиться социальной экологии, которая занимается поиском закономерностей устойчивого развития системы «общество – природа». Реализация идей экологического образования предполагает новое прочтение традиционных предметов, введение новых дисциплин, а главное – расширение экологических знаний, помогающих раскрыть целостное представление о взаимосвязях природы и человека. Экологическое знание перестало быть только информационным блоком. Оно не должно приравниваться к просвещению, а должно содержать в себе огромный воспитательный компонент [57].
На сегодняшний день нет общепринятого толкования «экологическое знание», поэтому прежде чем перейти к непосредственному рассмотрению экологических знаний как элемента современного образовательного процесса, необходимо разобраться: что такое «знание» и что следует понимать под термином «экологическое». 

Само понятие «знание» многозначно и имеет несколько определений. Краткий словарь по философии трактует знание как «духовная деятельность, отражение объективной действительности, рассмотренное с точки зрения не процесса, а результата». Другой словарь обозначает знание как «идеальное воспроизведение в языковой форме объективных, закономерных связей практически преобразуемого объективного мира» [31].

 По мнению Л.М. Фридмана «знание – это результат нашей познавательной деятельности, независимо от того, в какой форме эта деятельность совершалась: чувственно или нечувственно, непосредственно или опосредованно, со слов других или в результате чтения текста, при просмотре кино или телефильма и т.д. Этот результат познания человек выражает в речи, в том числе искусственной, жестовой, мимической и любой другой. Следовательно, всякое знание есть продукт познавательной деятельности, выраженный в знаковой форме [77].
Иной взгляд на процесс формирования знаний имел И.Я. Лернер. Он считал, что процесс формирования и усвоения знаний происходит поэтапно. Первый этап состоит в осознанном восприятии  информации об объекте и запоминании ее. При этом восприятие информации может быть организованно каким угодно способом – посредством наблюдения предмета, действий с ним, вербально, посредствам символов и т.д. Во всех случаях речь идет о восприятии информации, ее осознании и фиксации в памяти. Вовне этот уровень усвоения проявляется в непосредственном опознании воспринятого объекта или воспроизведении знания о нем.

Следующий этап усвоения представляет собой усвоение способов применения знания по образцу, включая легко опознаваемые вариации этого образца.

И, наконец, третий этап усвоения состоит из готовности обучающегося творчески применить усвоенную информацию в новой, незнакомой ему ситуации. На конечном этапе знание может быть определено как «объективная информация об объекте, усвоенная до уровня сознания его внешних и внутренних связей, путей получения информации и готовности применить ее в сходных и незнакомых ситуациях [35].

На рисунке № 1 приведены возможные и важные для обучения деление знаний на виды.


[image: image50.jpg]



Рисунок 1. Виды знаний (по И.Я. Лернеру)
При современном уровне знаний все названные их виды взаимосвязаны, влияют друг на друга и на усвоившую их личность. Только в совокупности все виды знаний обеспечивают выполнение ими своих функции в жизни людей. 

Для формирования личности знания выполняют три функции. Первая функция (онтологическая) состоит в том, что знания служат основой представлений о действительности. С первого мгновения жизни человек, общаясь с миром, обретает представления о предметах, его окружающих, а затем о связях между ними, об отношениях между людьми, а постепенно и о своем месте среди людей и в мире. 

Вторая функция знаний (ориентировочная) состоит в их роли ориентира при определении направления деятельности – практической или духовной. Зная законы, тенденции развития явлений и умея их объяснить, человек избирает способы и принципы действий в соответствии с этими знаниями. Определенные знания непосредственно характеризуют нормы деятельности в виде правил, указаний, алгоритмов. Наконец, знания служат базой формирования отношения к объектам действительности, ибо без знания об объекте не может быть отношения к нему. Это их третья, оценочная функция [36].

Каждая их перечисленных функций знаний требует ряда качеств знаний, и в то же время одни и те же качества обеспечивают несколько функций. 

Знания как результат общественного познания позволяют отметить такие их качества, как полнота и глубина, систематичность и системность, оперативность и гибкость, конкретность и обобщенность, свернутость и развернутость, осознанность и прочность. Более подробное описание качеств знаний представлены в таблице № 1.
Таблица № 1. Качества знаний (по И.Я. Лернеру)

	Качество знания
	Характерные черты

	Широта
	Определенный, минимально необходимый объем знаний об изучаемых объектах и фактах, а так же о связях между ними. Допускается изолированность знаний друг от друга.

	Глубина 
	Совокупность осознанных учащимися существенных связей между соотносимыми знаниями. Предполагает наличие существенных и несущественных связей. 

	Систематичность 
	Осознание состава некоторой совокупности знаний, их иерархии и последовательности, т.е. осознанием одних знаний как базовых для других, но при определенном заданном угле на эту совокупность

	Системность 
	Предполагает инвариантность роли знания – предусматривает осознание личностью (учеником) знаний по их месту в структуре научной теории.

	Оперативность 
	Характеризуется числом ситуаций, в которых ученик может заведомо применить то или иное знание, т.е. готовность их применять. Применение знаний делится на два вида: по образцу (в знакомых ситуациях) и творческое (в новых ситуациях).

	Гибкость 
	Проявляется в готовности человека к самостоятельному нахождению способа применения знаний при изменении ситуации или различных способов в одной и той же ситуации.

	Конкретность 
	Четкость и точность – основа всех знаний.

	Обобщенность 
	Предполагает способность подвести конкретное знание под обобщенное. 

	Свернутость 
	Выражается в способности личности выражать знания компактно, но так, чтобы оно представляло видимый результат уплотнения некоторой совокупности знаний.

	Развернутость 
	Состоит в способности личности раскрыть систему шагов, ведущую к сжатию, свертыванию знаний.

	Осознанность 
	Выражается в понимании связей знаний и путей их получения, в умении их доказывать, в понимании принципа действия связей и механизма их становления. 

	Прочность 
	Состоит в устойчивой фиксации в памяти системы существенных знаний и способов их применения, или в готовности вывести необходимые знания, основываясь на других опорных знаниях.  


Отметим, что в школе диагностируется главным образом глубина, широта и прочность знаний, остальные параметры знаний в их влиянии на умственное развитие остаются нередко вне внимания учителя [60].
Далее перейдем к рассмотрению термина «экологическое», неразрывно связанного с термином «экология». Сам термин «экология» произошел от греческого oikos, в переводе «дом, жилище», и буквально означает «изучение собственного дома (жилища). В энциклопедических источниках представлено обобщенное понятие экологии как науки «об отношениях растительных и животных организмов и образуемых ими сообществ между собой и с окружающей средой. Объектами экологии могут быть популяции организмов, виды, сообщества, экосистема и биосфера в целом» [62]. 

Впервые общее определение экологии дал немецкий биолог Эрнст Геккель (1866 г.) в труде «Всеобщая морфология организмов». Он писал: «Под экологией мы понимаем сумму знаний, относящихся к экономике природы: изучение всей совокупности взаимоотношений животного с окружающей средой, как органической, так и неорганической, и прежде всего – его дружественных или враждебных отношений с теми животными и растениями, с которыми он прямо или косвенно вступает в контакт» [9].

Понимание экологии как науки об отношениях животных с их неорганической и органической средой постепенно было распространено на отношение всех живых организмов, а также внутриорганизменных и надорганизменных биотических структур с окружающей средой. 

По мнению эколога Н.Ф. Реймерса понятие «экология» включает в себя пять разных групп:

1. «Экология» является частью биологии, изучающей отношения организмов между собой и со средой.

2. «Экология» – это дисциплина, изучающая общие законы функционирования экосистем различного иерархического уровня.

3. «Экология» является комплексной наукой, исследующей среду обитания живых существ, включая человека.

4. «Экология» – это область знаний, рассматривающая некую совокупность предметов и явлений. 

5. «Экология» – это исследования положения человека как вида и общества в экосфере планеты [53].

Так «экология» из науки, содержащей биологические знания, превратилась в социальную, а сейчас, с точки зрения  Н.Н. Моисеева, превращается в «основную гуманитарную дисциплину», «инфранауку – синтетическое учение, объединяющее в одно целое исследование процессов, протекающих в неживой природе, живой материи и человеческом обществе». Ученый определяет смысл термина «экология» как «изучение собственного дома и правил поведения человека, необходимых для жизни в этом доме. Наш дом – это биосфера, и мы его неотъемлемая часть, наше поведение должно обеспечить развитие биосферы и общества»  [41]. 

Непосредственно само понятие «экологические знания» встречается в трудах Э.В. Гирусова [15], В.И. Табуркина [63], М.Ю. Шишина [70], Е.Ю. Ногтевой и И.Д. Лушникова [43].
С точки зрения Э.В. Гирусова, экологические знания – «это своеобразная область знаний, которая возникает на стыке природных и социальных явлений. По степени конкретности социально-экологические знания имеют вполне специальный характер, а по широте охватов и наличию оценочных моментов они близки к философскому уровню и могут рассматриваться как специфический аспект мировоззрения». Экологические знания являются важнейшим фактором регуляции системы отношений во всей природной среде, а не только отношений внутри человеческого вида [15].
 По мнению В.И. Табуркина «экологическое знание есть результат общественной, материальной и духовной деятельности людей, идеальное знаково-понятийное выражение объективных процессов и явлений экологического бытия. В современной науке экологическое знание рассматривается как особый феномен, элементы которого изначально закладываются и формируются в различных отраслях знаний. Для их превращения в экологическое знание нужен синтез, объединение их в систему. В этом синтезе главным звеном, интегрирующим фактором является экологическая деятельность, которая становиться важнейшим фактором преобразования сложных природных систем, с основой экологического управления в системе «общество – природа»» [63].
Говоря об экологических знаниях, М.Ю. Шишин подчеркивает, что часто под знанием понимается просто информация, причем не систематизированная. Знание, подразумевающее только рациональную,  научную информацию, оторванное от духовных ценностей – становится опасным, ведущим человечество к катастрофам.  Поэтому экологические знания обязаны включать в себя различные аспекты: научный, социальный, нравственно-этический и эстетический [70].

На основании вышесказанного, мы можем сделать вывод: нет четкого понимания, какие именно знания можно считать экологическими, границы содержательного поля размыты. Области «приложения» науки экологии расширяются, следовательно, расширяется и спектр экологических знаний. Это понятие сегодня используется при обсуждении различных объектов природной и социальной действительности – причины и последствия исчезновения тех или иных видов растений, животных, загрязнения природной среды, ухудшения качества жизни людей. Нельзя не согласиться с убеждением Е.В. Орлова, что «экологические знания важны, и просто необходимы в быстро меняющемся мире, для того, чтобы человек представлял нормы, на которых нужно строить отношения со средой» [45].

В нашем исследовании мы будем придерживаться толкования термина Е.Ю. Ногтевой: «экологические знания» – это знания о предметах и явлениях природы, их свойствах и многообразии, о связях между ними, то есть весь комплекс знаний, относящихся к природной среде, среде обитания всего живого, неразрывно связанных с духовными и нравственными ценностями человечества.

По мнению  Е.Ю. Ногтевой, экологические знания включают в себя следующие категории:

– знания об объектах и явлениях природы (растения и животные, признаки времен года, живая и неживая природа, полезные ископаемые);

– знания о взаимосвязях в природе (сезонные изменения в природе, приспособленность организмов к условиям окружающей среды, пищевые связи);

– знания о взаимосвязях человека и природы (роль природы в жизни человека, влияние человека на природу, нормы поведения человека в природе);

– знания об антропогенных факторах, экологических проблемах и путях их разрешения;

– нормативные знания: о природоохранных законах, санитарно – гигиенических нормах, правилах поведения в природе [43]. 

Анализ научных работ Ю.А. Гончарова [18], О.В. Котко [30] и Т.П. Южаковой [72] показывает, что процесс формирования и расширения экологических знаний невозможен без практической деятельности экологической направленности, а именно:

– личное участие в охране природы и восстановлении её утраченных элементов;

– экологический мониторинг;

– проектировочно-практическая деятельность по взаимодействию с природой;

– пропаганда экологических идей [43].

Положения связанные с экологическим образованием и получением экологических знаний к сожалению лишь частично нашли свое отражение во ФГСО НОО: а именно термин «экология» и словосочетания с этим термином встречаются лишь в требованиях к предметным результатам освоения основной образовательной программы по предмету «Окружающий мир» (раздел 19.3), где в качестве одного из требований называется  «освоение основ экологической грамотности» [65].
С целью более полного раскрытия потенциала стандарта  в плане формирования экологических знаний как элемента современного образовательного процесса рассмотрим и другие положения, отраженные во ФГОС НОО. Что касается требовании к метапредметным результатам,  то они также не включают установок, непосредственно относящихся к экологическим знаниям, поскольку заданные компетенции универсальны. Однако обращаем внимание на пункт касающийся установления школьниками причинно-следственных связей в окружающем мире. Использование экологических знаний в этом плане наиболее приемлемо и продуктивно. Ведь экологические знания подразумевают понимание взаимоотношений, взаимосвязей живых организмов с окружающей средой. Следовательно, рассматривая их, мы рассматриваем и связи, в том числе причинно-следственные.

В требованиях к предметным результатам экологическая составляющая заложена в предмете «Окружающий мир». В разделе 12.3, в котором обозначены задачи реализации содержания каждой учебной дисциплины, в качестве одной из задач предмета называется «осознание ценности, целостности многообразия окружающего мира, осознание своего места в нем» - по сути это задача эколого-ориентированного обучения, основанного на экологических знаниях, хотя термин «экология» и не используется.

Таким образом, экологические знания в современном образовательном процессе – это фундаментальная основа глобальной гуманитарной науки – экологии, одновременно охватывающие проблемы сохранения человеческой сущности, его духовно-нравственное развитие, а также проблемы сохранения биосферы во взаимодействии с человечеством. 

Определившись с пониманием «экологических знаний» необходимо уточнить, что подразумеваем под «расширением знаний». Каждый объект действительности отражается в некоторой совокупности знаний о нем. Чем больше эта совокупность, тем больше и лучше мы знаем данный объект или класс объектов. Знания о том или ином объекте характеризуются их объемом, количеством каких-либо единиц, следовательно, расширение знаний – это увеличение объема и количества единиц. У каждой совокупности знаний единицы разные. Это могут быть суждения, факты, обобщенные идеи [35].
В рамках учебного процесса для достижения лучшего результата в формировании экологических знаний, необходимо учитывать возрастные особенности детей и правильно выбирать формы практики. На наш взгляд, наиболее эффективной формой получения и расширения экологических знаний младших школьников является экскурсия. Она сочетает  в себе наибольшее количество экологических направлений, способствует дополнению, расширению и углублению экологических знаний. 
1.2 Особенности формирования экологических знаний в младшем школьном возрасте

«Детство – важнейший период в человеческой жизни, не подготовка к будущей жизни, а настоящая, яркая, самостоятельная, неповторимая жизнь! И от того, как прошло детство, кто вел ребенка за руку в детские годы, что вошло в его разум и сердце от окружающего мира, – от этого в решающей степени зависит, каким человеком станет сегодняшний малыш»,  –  говорил В.А. Сухомлинский. Младший школьный возраст называют вершиной детства. Ребенок сохраняет много детских качеств – легкомыслие и наивность, но он уже начинает утрачивать детскую непосредственность в поведении, в его мышлении появляется логика [11].

Анализ психолого–педагогической литературы (П.П. Блонский, Ю.К. Бабанский, Д.Б. Богоявленская, Л.А. Григорович, Р.П. Ефимкина, Л.В. Занков, В.М. Кроль, С.Н. Николаева, В.В. Давыдов, И.П. Подласый, Д.Б. Эльконин) позволил выявить психологические и физические особенности младшего школьного возраста, имеющие непосредственное отношение к формированию экологических знаний. Это эмоциональность, любознательность, высокая познавательная активность и интерес ко всему окружающему миру, внушаемость, способность к самоконтролю, стремление к развитию и потребность в самореализации, а так же интенсивная двигательная активность.

Границы младшего школьного возраста, совпадающие с периодом обучения в начальной школе, устанавливаются в настоящее время с 6 – 7 до 9 – 10 лет. В этот период происходит активное физическое и психологическое развитие детей. Прежде всего, совершенствуется работа головного мозга и нервной системы. По данным физиологов, к семи годам кора больших полушарий ребенка является уже в значительной степени зрелой. Однако несовершенство в регулирующей функции коры проявляется в свойственных детям данного возраста особенностях поведения, организации деятельности и эмоциональной сферы: младшие школьники легко отвлекаются, не способны к длительному сосредоточению, возбудимы и эмоциональны. В младшем школьном возрасте отмечается неравномерность психофизического развития у разных детей. Сохраняются и различия в темпах развития мальчиков и девочек: девочки по-прежнему опережают мальчиков. Фактически в младших классах «за одной и той же партой сидят дети разного возраста: в среднем мальчики моложе девочек на год – полтора, хотя это различие и не в календарном возрасте» [68].

В первую очередь, особенности формирования экологических знаний в младшем школьном возрасте обусловлены спецификой физического и психологического развития детей этого возраста. Младший школьный возраст является особым этапом развития личности, так как обладает важнейшими психическими предпосылками для образования и закрепления процессов, состояний и свойств личности. Младшие школьники характеризуются отзывчивостью и восприимчивостью, эмоциональностью и непосредственностью переживаний, способностью быстрого вхождения в предлагаемые роли и потребностью в новых впечатлениях, высокой познавательной активностью и интересом ко всему окружающему миру. 

Младшие школьники очень любознательны, поэтому проявляют неподдельный интерес к изучению и наблюдению за живыми существами, к их проблемам, взаимосвязям и определению роли человека в этой системе. В результате этого формируется чувство ответственности за жизнь, за себя, за других людей и за весь живой мир. 

Любознательность ребенка постоянно направлена на познание окружающего мира и построению своей картины этого мира. Ребенок, играя, экспериментирует, пытаясь установить причинно – следственные связи и зависимости [49].  Кроме того, у ребенка появляется возможность заинтересоваться важными экологическими сведениями, знакомство с которыми даст представление о процессе или объекте, легче воспринимаемом в этом возрасте, и поможет научиться располагать события по отношению друг к другу. Большинство учеников первых и вторых классов еще увлечены самим процессом познания, что задает определенную стратегию поведения – им интересно узнавать что-то новое, а приобретенное умение читать – позволяет самостоятельно находить ответы на свои «почему». Таким образом, подпитывая любознательность, свойственную младшим школьникам, можно формировать и расширять их экологические знания.

Развитие отдельных психологических процессов осуществляется на протяжении всего младшего школьно возраста. Хотя дети и приходят в школу с достаточным уровнем развития восприятия (у них высокий уровень остроты зрения, слуха ориентировки на форму и цвет предмета), но процесс обучения предъявляет новые требования к его восприятию. В процессе восприятия учебной информации нужна произвольность и осмысленность деятельности учащихся, они воспринимают различные образцы (эталоны), в соответствии с которыми должны действовать [12]. Именно в этот период необходимо обогащать запас впечатлений младших школьников, давать возможность полноценно общаться с природой и формировать эталоны грамотного поведения в ней.

Начало обучения в школе ведет к коренному изменению социальной ситуации развития учащегося. Он становиться «общественным» субъектом и имеет теперь социально значимые обязанности, за выполнение которых получает общественную оценку. Именно тот факт, что он становиться учеником, человеком учащимся, накладывает совершенно новый отпечаток на весь его психологический облик, на его поведение. Поведение приобретает черты произвольности, намеренности, осмысления, способности следовать определенным правилам и нормам поведения – т.е. дисциплинированность. Но не стоит забывать о том, что большинству младших школьников свойственна интенсивная двигательная активность, которая в сочетании с недостаточным еще умением управлять своим поведением нередко порождает импульсивность, несдержанность, неорганизованность, Специфика младшего школьного возраста состоит в том, что цели деятельности задаются детям преимущественно взрослыми. Учителя и родители определяют, что можно делать ребенку и чего нельзя, какие задания выполнять, каким правилам подчиняться и т.д. [59]. Однако, именно в этом возрасте начинает складываться новый тип отношений с окружающими людьми. Безусловный авторитет взрослого постепенно утрачивается, все большее значение для ребенка начинают приобретать сверстники, возрастает роль детского сообщества и окружающей среды в целом, сказывается воздействие познания детьми окружающего мира. При этом, нельзя забывать, что младший школьник всюду ищет опору на личный,  чувственный опыт, собственные впечатления, знания, близкие к жизни. Поэтому  крайне важно отбирать объекты непосредственного восприятия, чтобы переводить мысли ребенка к постижению закономерных связей вещей и явлений, что необходимо учитывать при формировании экологических знаний о природе родного края.

Учебная деятельность – ведущая в младшем школьном возрасте. Она определяет важнейшие изменения, происходящие в развитии психики детей на данном возрастном этапе. Под воздействием новой учебной деятельности изменяется характер мышления ребенка, его внимание и память. Так создаются условия для постепенного перехода от предметно – образного к абстрактному, словесно – логическому мышлению. Существует прямая зависимость, присущая этому возрасту, между достижением известной степени  наблюдательности ребенка и его способностью к развитию логически определенных понятий, появление проблематических суждений, суждений по аналогии или по воспоминанию [73]. В рамках учебной деятельности складываются психологические новообразования, характеризующие наиболее значимые достижения в развитии младших школьников и являющиеся фундаментом, обеспечивающим развитие на следующем возрастном этапе. Ведущая роль учебной деятельности в этом процессе не исключает того, что младший школьник активно включен и в другие виды деятельности, в ходе которых совершенствуются и закрепляются новые достижения учащегося. Так, согласно концепции Э. Эриксона, возраст 6 – 12 лет рассматривается как период передачи ребенку систематических знаний и умений, обеспечивающих приобщение к трудовой жизни и направленных на развитие трудолюбия [25]. Непосредственно в этот период и проявляется наибольшая заинтересованность ребенка в получении и расширении экологических знаний.

Младший школьный возраст – важнейший этап  в развитии экологических знаний личности. В этот период происходит качественный скачок, в значительной степени определяющий процесс развития экологической культуры личности в дальнейшем, выражающийся в формировании у ребенка осознанного отношения к окружающему миру, в том, что он начинает выделять себя из окружающей среды, преодолевая в своем мироощущении расстояние от «Я – природа» до «Я и природа». 

Младший школьник уже перестает считать природные объекты субъектами, наделенными собственным внутренним миром, он последовательно дифференцирует сферы «человеческого» и «не–человеческого». Подобная субъектификация открывает младшему школьнику природные объекты «с другой стороны», кардинально меняя его цели и мотивы взаимодействия: он начинает общаться с ними. Это переход ярко демонстрирует то, что у младшего школьника вопрос «зачем» сменяется вопросом «почему» [16]. Интенсивность накопления личного опыта по взаимодействию с окружающим миром приводит к формированию прочной наглядно – образной картины окружающего мира, определяющей процесс развития экологической культуры личности в дальнейшем, завершается процесс формирования основ нравственно – экологической позиции личности до характерных проявлений ее во взаимодействии ребенка с окружающим (природной и социальной средой, людьми, самим собой).

В начальной школе ребенок постепенно, шаг за шагом, знакомиться с экологическими знаниями. Поэтому особенностью формирования экологических знаний в младшем школьном возрасте можно считать поэтапность этого процесса. 

Выделяя характерные особенности детей младшего школьного возраста, мы должны отметить, что все дети разные! Младшие школьники отличаются друг от друга не только разным уровнем подготовленности к усвоению знаний, в том числе и экологических, но и индивидуальными различиями в познавательной сфере; одни имеют зрительный тип памяти, другие – слуховой, третьи – зрительно – двигательный. У одних наглядно – образное мышление, а у других – абстрактно – логическое [32].
Младший школьный возраст – этап формирования основ нравственно – экологической позиции личности, проявления которой имеют свою специфику, зависящую от возрастного периода. Базовым в развитии экологических знаний первоклассника выступает уровень, приобретенный им в дошкольном возрасте. Новая ступень развития ребенка связывается с приобретением им экологически ориентированного личностного опыта за счет: наблюдений различных состояний окружающей среды, сопровождающихся разъяснениями учителя; первоначальных оценок деятельности людей (на уровне хорошо – плохо); выполнения предложенных учителем правил поведения; общение с представителями животного и растительного мира и эмоциональных переживаний; эстетического наслаждения красотой природы и творческого воплощения своих впечатлений в устных рассказах, рисунках; ощущения потребности в знаниях экологического содержания; бережного отношения к используемым  предметам, продуктам питания и т.д.; наблюдения за деятельностью взрослых по улучшению окружающей среды и собственного посильного участия в ней.

Далее подробно рассмотрим методические особенности проведения экскурсии для младших школьников, учитывающие их психолого-физические особенности.
1.3. Экскурсии и особенности их проведения в начальной школе

Каждый ребенок – маленький исследователь, он с радостью и удивлением открывает для себя окружающий мир. Дети стремятся к активной деятельности, и важно не дать этому стремлению угаснуть, способствовать его дальнейшему развитию. Чем полнее и разнообразнее будет организован учебный процесс, тем успешнее будет идти формирование и накопление экологических знаний. 

В связи с тем, что в основе ФГОС НОО лежит системно – деятельностный подход, обучение должно строиться на активных приемах и методах, а изучение окружающего нас мира нельзя представить без посредственного наблюдения и исследования объектов и явлений природы. Поэтому в практике большое место занимают экскурсии в природу, в музеи, на выставки и т.д. 
Младшему школьнику свойственна интенсивная двигательная активность, которая в сочетании с недостаточным еще умением управлять своим поведением нередко порождает импульсивность, несдержанность, неорганизованность, отвлечение от неинтересной работы, лишенной эмоциональной привлекательности. Между тем, как замечал А.С. Макаренко, можно с успехом проводить движение упорядоченное, с торможением, с уважением к соседу и имуществу. Нельзя просто запретить двигаться. Надо организовать детскую подвижность, моторику в правильных формах, дать ей разумный выход. В распоряжении учителя – экскурсии и лагеря с палатками и шалашами, катание на лодках и рыбная ловля, совместный труд, туризм [4]. Иными словами: необходимо использовать интересные и продуктивные формы обучения – такие как экскурсия. Во время экскурсии можно расширить экологические знания детей и привить нормы экологического поведения, ведь формирование у учащихся ответственного отношения к природе – сложный и длительный процесс. Его результатом должно быть не только овладение определенными знаниями и умениями, а развитие эмоциональной отзывчивости, умение и желание активно защищать, улучшать, облагораживать природную среду. 

В России экскурсии возникли в конце XVIII века, как метод обучения, способствующий развитию наблюдательности и навыков самостоятельной работы у учащихся. Н.И. Новиков и В.Ф. Зуев выдвинули идею о целесообразности организации для детей прогулок в природу – этому способствовало распространение работ прогрессивного чешского педагога Я.А. Каменского, придававшего серьезное значение наглядности и предметности в процессе обучения. Необходимость экскурсии в природу отмечал и К.Д. Ушинский: «…день, проведенный ребенком посреди рощ и полей… стоит многих недель проведенных на учебной скамье»  [40].
В течении  XIX в. экскурсия постепенно становится органической частью учебного процесса в школе, педагогам рекомендуется проводить не только экскурсионные прогулки в природу, но и посещать мануфактуры и мастерские ремесленников. В 1910 году в Москве была создана Центральная экскурсионная комиссия, обслуживающая школьников и педагогов; в том же году вышла книга об основных принципах экскурсионной методики «Школьные экскурсии, их значение и организация» [8].

По мнению Л.П. Симоновой, на сегодняшний день в педагогике начальной школы накоплен достаточно богатый опыт по методике организации и проведения экскурсий, но педагоги эту форму явно недооценивают [58]. С этим нельзя не согласиться, так как проведение экскурсии требует тщательнейшей предварительной подготовки и часто связано с трудностями поддержания дисциплины класса – дети воспринимают экскурсию как прогулку и ведут себя свободнее, чем во время уроков в школе. Тем не менее, мы считаем, что экскурсия – оптимальный метод формирования и расширения экологических знаний младших школьников, который позволяет научить детей развивать свои знания  о законах живой природы, понимать сущность взаимоотношений живых организмов с окружающей средой и формировать умения управлять физическим и психическим состоянием. С помощью начальных экологических навыков и умений, полученных в ходе проводимых экскурсии, ребенок может развить познавательную, творческую, общественную активность, формировать чувства бережного отношения к природе своего региона.

Несомненным преимуществом экскурсии можно считать возможность познакомить детей с объектами и явлениями природы в естественной обстановке. На экскурсиях дети знакомятся с растениями, животными и условиями их обитания, а это способствует образованию первичных представлений о взаимосвязях в природе – формированию экологических знаний. Экскурсии способствуют развитию наблюдательности, возникновению интереса к окружающему миру. При правильной организации экскурсии дают возможность увидеть в природе не отдельные разбросанные формы и явления, а единое целое, где отдельные части тесно связаны и взаимно обусловлены [51].

К главным приемам экскурсионной деятельности относятся следующие:

1.  Иллюстративно – созерцательный прием. Под руководством экскурсовода ученики получают «знания в готовом виде» в ходе наблюдения объектов и восприятия связанных с ними опосредованных данных. Его часто применяют в условиях передвижения экскурсантов, т.е. происходит соединение двигательной функции с восприятием и мышлением.

2.  Репродуктивный прием. Экскурсанты воспроизводят известный им материал, входящий в содержание экскурсии. Такой прием помогает осознать школьникам содержание своих знаний.

3.  Частично – поисковый прием. Экскурсанты сами ведут поиск и выделяют в содержании отдельные признаки, связи и отношения между ними, не образующие целостной системы решения проблемы.

4.  Исследовательский прием. Экскурсовод вовлекает учащихся в процесс наблюдения, с тем, чтобы они сами извлекали знания о внешнем облике объекта и его, непосредственно воспринимаемых и опосредованных связях и отношениях; на этой основе  решали проблему, формировали выводы и обобщения. 

Экскурсионные приемы, как правило, не применяются отдельно: они переплетаясь, переходят один в другой. Каждый, причем рассчитан на активное восприятие экскурсионного материала [28].
Далее рассмотрим, какое значение несет в себе экскурсия для младшего школьника. Прежде всего, экскурсия имеет огромное общеобразовательное значение: конкретизирует программный материал, способствует формированию коммуникативных, личностных, познавательных  и универсальных учебных действии, расширяет кругозор и углубляет знания, обоснованные личными наблюдениями детей. Отметим, что одним из основных методов ознакомления детей с природой на экскурсиях является наблюдение. В психолого-педагогических исследованиях С.Л. Рубинштейна наблюдение определяется как сложная деятельность, как сознательное и целенаправленное восприятие. В его состав входит своеобразный вид мыслительных процессов, которые базируются на чувственном познании и представляют собой лишь первоначальный анализ и синтез данных чувственного опыта. По его мнению, «возникновение наблюдения обозначает по существу первое выделение из практической деятельности – деятельности «теоретической», познавательной» [54].

На экскурсиях деятельность наблюдения и сопровождающий ее мыслительный процесс А.А. Люблинская [38] условно делит на три части: синтез I – анализ – синтез II. Познавательная деятельность детей на каждом из этих этапов своеобразна, но в целом она обеспечивает достаточно полное, действенное познание наблюдаемых объектов и явлении. 

В части «синтез I» обеспечивается первоначальное целостное восприятие объектов, намеченных для наблюдения. Следующий этап «анализ» дает углубленное познание объектов наблюдения и изучения. В конце экскурсии «синтез II» – на основе уточнения обобщенных данных наблюдения школьники подводятся к новому, более качественному, целостному восприятию объектов или явлении природы. 

Всё вышесказанное о мыслительном процессе, сопровождающем деятельность наблюдения на экскурсиях, позволяет нам сделать вывод: экскурсии способствуют развитию логического мышления младших школьников; т.е. способствуют формированию логических универсальных учебных действий, предусмотренных ФГОС НОО (овладение логическими действиями сравнения, анализа, синтеза, обобщения, классификации по родовидовым признакам, установлением аналогий и причинно-следственных связей, построения рассуждений, отнесения к известным понятиям).

По мнению Т.В. Голиковой, умение делать выводы надо формировать, начиная с первого класса, и основной формой приема является умозаключение со всеми его видами [17]. Поэтому проведение экскурсии для младших школьников имеет наибольшее значение, т.к. позволяет формировать универсальные приемы логического мышления, которые не зависят от конкретного предметного материала, а носят общий универсальный характер. Предусмотренные учебными программами экскурсии являются обязательными и проводятся в рамках  учебного времени. Их содержание непосредственно связано с изучением на предшествующих уроках материала, а полученные в ходе экскурсии представления, понятия, собранные натуральные предметы широко используются на последующих уроках темы. Таким образом, выполнение в ходе экскурсии практических работ и заданий помогают формированию как предметных, так и метапредметных умений, углублению и расширению знаний учащихся.

В процессе экскурсии активизируется мыслительная и практическая деятельность младших школьников, они постепенно понимают наиболее важные связи и зависимости в живой и неживой природе. Экскурсия позволяет продемонстрировать биоценологические связи, действующие в растительных и животных сообществах того или иного ландшафта.

На экскурсиях у учащихся формируются навыки самостоятельной исследовательской работы. Возможность наблюдать, сравнивать, делать обобщения вызывает у детей живой интерес к изучаемому, а сам процесс познания подкрепляется положительными эмоциями. Это так называемая эмоциональная сторона экскурсий. Такое эмоциональное изучение не только привлекает младших школьников, но и оказывается очень прочным – знания, в том числе и экологические, полученные в этих условиях, надолго укладываются в детскую память. 

Как показывает смысл самого слова «экскурсия» (от лат. excursio –  «вылазка, поездка») это форма обучения, направленная на усвоение  учебного материала, проводимая вне школы, которая позволяет проводить наблюдения, а также непосредственно изучать различные предметы, явления и процессы в естественно или искусственно созданных условиях [8].

Экскурсия – это одна из форм занятий по ознакомлению учащихся с окружающим миром  – научная прогулка. Так же под экскурсией понимается коллективное посещение достопримечательных мест и музеев с культурно – просветительскими целями [24].
Сластенин В.А. определяет экскурсию как «специфическое учебно-воспитательное занятие, перенесенное в соответствии с определенной образовательной или воспитательной целью на предприятие, в музей, на выставку» [61]. 

С точки зрения экологического воспитания, З.И. Тюмасёва дает следующее понятие «экскурсия – это путешествие для детей, выход из тесных официальных стен учебного учреждения на вольный простор. Любое путешествие создает особый своеобразный мир ощущений, эмоциональный подъем и хорошее настроение. Все становятся веселее, раскованнее, общительнее, появляется внутреннее чувство свободы и своеобразное жадное желание без всякого принуждения воспринимать окружающий мир» [64].
Изучение работ Р.А. Дьяковой, Б.В. Емельянова, Б.Е. Райкова, В.М. Бакулина, Т.А. Куликова, Л.С. Косовой, Р.А. Петросовой, Н.В. Журавлевой, Н.В. Пакуловой, Н.И. Шабуниной, посвященных экскурсоведению и экскурсионному делу, позволило классифицировать экскурсии по основным признакам, представленным нами на рисунке № 2.
Экскурсия может быть: групповой или микрогрупповой (бригадной). Выбор ее организационной формы обусловлен целью, особенностями объекта, возможностями эффективного управления познавательной деятельности учащихся, а так же соображениями безопасности охраны здоровья учащихся. 
Учебные экскурсии планируются как по отдельным предметам, так и комплексные, включающие тематику нескольких смежных дисциплин. Планирование экскурсий в природу осуществляется с учетом сезонных изменений и местных условий, что позволяет познакомить детей с наиболее яркими и интересными объектами растительного и животного мира, сезонными явлениями – т.е. сформировать экологические знания о природе родного края.
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Рис.2 Классификация экскурсии

По тематике все экскурсии можно разделить на следующие группы: 

–  ознакомление с многообразием органического мира (ботанические и зоологические экскурсии);

–  экскурсии по наблюдению за явлениями природы в различное время года, ориентирование на местности, ознакомление с формами земной поверхности, полезными ископаемыми своей местности;

–  экологические экскурсии по изучению приспособленности организмов к среде обитания, различных видов природных сообществ, ознакомлению с природным богатством своего края и проблемами охраны окружающей среды;

–  экскурсии в краеведческий музей, на выставки, производства [48].

Все экскурсии несут ознакомительный характер, но каждая проводятся с определенной  целью и имеет свою специфику. По мнению Н.В. Журавлевой, существуют экскурсии следующей специфики:

–  познавательные – помогают получить информацию о том или ином событии, явлении, процессе;

–  обучающие – включают в себя интерактивные формы получения информации: мастер – классы, викторины, практикумы, дискуссии;

–  развлекательные – в программы которых входят игры, забавы и конкурсы;

–  углубленные – раскрывающие одну узкую тему;

–  воспитательные – как правило, это экскурсии с посещением музеев, памятных мест и заповедников;

–  духовно-нравственные – сочетают воспитательный процесс, патриотическую тематику и познавательную направленность [26].

Экскурсии бывают вводными (по курсу или теме), текущими (по мере изучения материала темы) и обобщающими (после изучения материала темы).  На вводных экскурсиях учащиеся получают общее представление об изучаемом материале, задания по наблюдению на всю тему, проводят кратковременные наблюдения. Текущие экскурсии предполагают знакомство с конкретными объектами или явлениями в самой природе. Обобщающие экскурсии проводятся в конце изучения темы или части ее и предполагают  конкретизацию, систематизацию и обобщение изученного материала. Они строятся таким образом, чтобы школьники нашли в окружающей их природе то, что изучали в классе и по учебнику дома и ответили на поставленные учителем вопросы [47].
Исходя из темы нашей работы, стоит обратить особое внимание на тематические экскурсии, а именно, зоологические. Б.Е. Райков определяет зоологическую экскурсию как «возможность более близкого и конкретного ознакомления с животным миром, наблюдением за животными как в природе в естественной обстановке, так в хозяйстве человека» [52]. Экскурсии в природу представляют способ конкретного изучения природы, то есть изучение подлинных объектов и явлений природы, а не рассказов или книг о ней. Попадая в природную среду со всем ее  многообразием предметов и явлений,  учащиеся учатся разбираться в этом многообразии, устанавливать связи организмов друг с другом и с неживой природой. Результаты психолого-педагогических исследований убеждают, что наиболее высокого уровня умственного развития детей можно добиться в том случае, если давать им не отрывочные сведения, а систематизированный круг представлений, отражающих существенные связи и зависимости в той или иной области действительности. 

Работы С.Н. Николаевой, П.Г.  Саморуковой, Е.Ф. Терентьевой, И.А. Хайдуровой выявили возможность разработки и систематизации знаний в природе на основе использования наиболее значимых связей и зависимостей:

–  связь растений с условиями существования;

–  связь животных с условиями существования;

–  приспособление животных и растений к меняющимся условиям [34].

Бакулин В.М. рассматривает экскурсии как способ активизации учебно-познавательной деятельности детей, основываясь на том, что вечной проблемой для всех преподавателей является вопрос о повышении качества обучения, о поддержании интереса к предмету. По подсчетам психологов дети усваивают только 10% того, что слышат, 50% того, что видят и 90% того, что делают сами. На сегодняшний день, урок как главная и единственная форма преподавания не в состоянии решить эту проблему, поэтому экскурсии должны стать частью педагогического процесса [3].
Во время проведения экскурсии открываются широкие возможности для организации творческой работы учащихся, инициативы и наблюдательности. Младшие школьники знакомятся со сбором материалов и с сохранением сборов, а также с обработкой экскурсионного материала. В процессе заготовки материала дети становятся ближе к родной природе, вдумчивее относятся к тому, что их окружает, учатся замечать то, мимо чего прежде равнодушно проходили. 
Стоит обратить внимание на воспитательное значение экскурсий. Именно на экскурсиях у учащихся воспитывается бережное отношение к природе, вовлечение их в доступную природоохранную деятельность взрослых, интерес и любовь к природе, эстетические и патриотические чувства. Они учатся видеть ее красоту, понимать необходимость бережного  отношения к природе.
Кроме того, экскурсии укрепляют сознательную дисциплину учащихся, развивают у них самостоятельность и привычку к труду. Условия экскурсионной жизни развивают  предприимчивость, умение приспосабливаться к обстановке, сообразительность в различных затруднительных  положениях, а также помогают накопить положительный опыт взаимодействия и сотрудничества

Систематическое проведение экскурсий – необходимое условие формирования и расширения экологических знаний. 

Анализ учебно-методической литературы, посвященной проведению экскурсии в начальной школе, позволил нам выделить особенности проведения экскурсий для младших школьников.

1. Экскурсия должна быть тщательно подготовлена. И.П. Подласый полагает, «чтобы успешно провести экскурсию, учитель должен всесторонне подготовиться: предварительно ознакомиться с объектом и маршрутом, разработать детальный план, организовать учащихся на выполнение предстоящих задач» [51]. Экскурсия – очень важная органическая составная часть нормальной работы младшей школы,  они должны быть тесно связаны со всем ходом обучения. Их нельзя рассматривать как случайное, эпизодическое явление, мало связанное со всем ходом преподавания. Нужно учитывать, что организовать экскурсию значительно труднее, чем занятие в классе. Учащиеся должны быть готовы к восприятию предлагаемых знаний. Необходимо учитывать общий интеллектуально – образовательный уровень класса, чтобы экскурсия не стала скучной, непонятной, или, наоборот, слишком банальной и неинтересной для большинства учеников. 

По нашему мнению, тщательная подготовка к экскурсии включает в себя пять этапов.

Этап первый. Планируя предстоящий учебный год, учитель намечает календарные даты проведения экскурсий (исходя из рабочей программы и воспитательного плана),  определяет учебно-воспитательные задачи каждой экскурсии, но при этом учитывает, что большинство воспитательных задач не может быть разрешено на одной экскурсии. 

Каждая экскурсия предполагает тщательную подготовку: необходимо определить тему, цель и конкретизировать задачи экскурсии, просмотреть соответствующую литературу и наметить, какие книги можно порекомендовать младшим школьникам для чтения до экскурсии. Также педагог должен продумать учебные игры и организацию активного отдыха школьников (если таковое планируется во время экскурсии), определить форму рефлексии и содержание заданий на послеэкскурсионный период.

За несколько дней до экскурсии учащимся сообщается цель предстоящей экскурсии, которая является связующим звеном между ранее приобретенным опытом детей и тем, что им предстоит узнать, понять и осмыслить. При подготовке младших школьников к экскурсии нужно, как говорил А.Я. Герд – основоположник методики преподавания естествознания – «заохотить» детей предстоящей экскурсией [52].

При этом стоит отметить, что вовлечение детей на этапе подготовительной работы в активный поиск путей реализации поставленной цели, повышает их самостоятельность в аргументации предположений, выводов и формирует наибольший интерес к расширению экологических знаний. 

Позднее с учащимися проводится небольшая беседа, чтобы вызвать у них интерес к предстоящему мероприятию, оживить представления и впечатления, которые могут быть полезны в ходе экскурсии, тем самым создать необходимый эмоциональный настой. 

Павлов И.П. придавал большое значение «стартовому» состоянию организма перед какой-либо деятельностью. Ведущий вид деятельности на экскурсии – это учебная деятельность, которая требует особой психологической установки по сравнению с другими видами деятельности, т.к. она основана на развитии у школьников познавательного интереса к действительности. Эмоционально настроить учащихся на предстоящее мероприятие позволяют следующие педагогические приемы: использование произведений искусства (художественная литература, репродукции картин, музыкальные  произведения) и актуализация детского опыта (беседы со всем классом, задания, которые выполняются с использованием наглядного материала). 

Ребенок развивает в себе способность воспринимать окружающий мир не со стороны, а изнутри, исследовать через собственное взаимодействие с  ним. К словесным и абстрактным образам ученик приходит через конкретно–чувственное, а словесно–логическому образу через наглядно–образное восприятие природы.

Отсюда главными задачами первого этапа подготовки к экскурсии являются:

– обучение ребенка видеть, слышать, чувствовать прекрасное, наблюдая природу;

– обогащение речи, развитие активного словаря учащихся;

– развитие творческого воображения, фантазии;

– подготовка к самостоятельным наблюдениям;

– разрушение  барьера эстетической глухоты и черствости ко всему живому;

– осознания ребенком себя как соучастника происходящих природных явлений, уважающего права остальных обитателей этого мира;

– оценка детьми своих поступков в природе.

Этап второй. Определить место экскурсии, наметить экскурсионные объекты и выбрать наилучший путь к ним – неутомительный, не отвлекающий учащихся от намеченной цели. При определении расстояния до места экскурсии следует исходить из физических возможностей детей. Продолжительность пути до выбранного места (в одну сторону) не должна превышать 40–50 мин. При этом следует учитывать особенности дороги, состояние погоды;

Этап третий. Составление маршрута проведения экскурсии. Учитель предварительно знакомиться с нужными объектами, намечает содержание и объем тех знаний, которые должны получить дети, определяет последовательность проведения отдельных частей экскурсии, устанавливает места для коллективных и самостоятельных наблюдений, для отдыха детей. Педагогическая  эффективность учебных экскурсий  в природу зависит  не  только от умения  педагога ставить образовательные  и воспитательные цели, и предварительной подготовки учащихся к занятию, но и от удачного выбора маршрута. 

Этап четвертый. Подготовка средств и снаряжения, которые могут потребоваться для выполнения заданий. Наиболее эффективна совместная подготовка оборудования, т.к. младшие школьники с интересом наблюдают и сами активно участвуют в подборе коробочек, луп, сачков, при этом задают много вопросов, ответы на которые позволяют расширить их экологические знания.

Этап пятый. Знакомятся с правилами поведения на экскурсии. Школьники должны понимать, что экскурсия – это занятие, на котором необходимо быть дисциплинированным и внимательным. Во время проведения экскурсии в природе нельзя нарушать важнейшую заповедь поведения человека в природе: «Не шуметь!». Шум для природных обитателей – мощный фактор беспокойства, порой он может угрожать даже их жизни. Кроме того, шум мешает смотреть и слушать: звери разбегутся, птицы улетят, насекомые затаятся! Поэтому инструктаж и оживленную беседу следует проводить не во время экскурсии, а заблаговременно – в классе.

Для обеспечения порядка на экскурсии следует распределить школьников на группы по 3 – 5 человек; каждая группа выбирает ответственного за дисциплину и им дается свое конкретное задание. Такой порядок облегчает проведение экскурсии и учит детей работать в коллективе.

2. Экскурсия должна быть наглядной. Она должна активно привлекать внимание младших школьников, развивая психические процессы и обогащая речь. По мнению И.П. Павлова, чем больше анализаторов участвует в восприятии, тем точнее, богаче, ярче и содержательнее представление. Без нарушения природоохранных правил нужно постараться, чтобы изучаемые объекты имелись не только в руках у педагога, но и в руках у каждого участника экскурсии. Именно для младших школьников важно иметь возможность посмотреть объекты, потрогать, пощупать, понюхать, ощутить их тяжесть и так далее. Всматриваясь и изучая окружающий мир, дети учатся подмечать характерные особенности предметов и явлении, что вызывает у учеников глубокие переживания и неизгладимые впечатления [75]. На этой основе и происходит накопление экологических знаний об окружающем мире.

3. По окончанию подготовительного этапа, в ходе проведения самой экскурсии, стоит отметить следующую особенность: во время проведения экскурсии для младших школьников стоит избегать длительных объяснений и сложных терминов. Основным приемом привлечения внимания и активизации школьников являются вопросы, заставляющие детей рассматривать объект, сравнивать, находить отличия и сходства, а так же устанавливать взаимосвязи с другими объектами. Ответные вопросы, задаваемые самими школьниками, свидетельствуют о возникновении проблемной ситуации,  их стремлении выяснить непонятное и пополнить свои знания. 

4. В ходе экскурсии нужно правильно показывать объекты, не исключая и самых мелких, а так же учить слушателей правильно смотреть на них, чтобы всем было видно. Давая какое – либо объяснение, учитель должен убедиться, что все экскурсанты собрались вокруг него. 

5. Во время экскурсии необходимо организовать активную работу экскурсантов, не оставлять их только зрителями и слушателями. Для этой цели детям следует давать индивидуальные самостоятельные задания, такие как отыскивание, сбор и распределение материала, выполнение конкретных замеров и наблюдение за теми или иными явлениями природы.

Для создания условий, наиболее благоприятных для формирования экологических знаний, необходимо правильно организовать наблюдение. Для этого целесообразно использовать решение задач типа: «понаблюдай и докажи…», «узнай какие растения и животные…», «понаблюдай и скажи в чем неточность утверждения…». Данная форма работы способствует развитию логического мышления младших школьников, приобщает их к самостоятельным наблюдениям и самостоятельному поиску новых экологических знаний. Наблюдая, дети приобретают знания из природы и, как показывает опыт, при правильной организации наблюдения обучающиеся собирают большой фактический материал, о котором охотно сообщают на классных занятиях [21].

Давая задание собрать природный материал, следует строго ограничивать его количество, чтобы сосредоточить внимание школьников только на определенных объектах живой природы и решать задачи воспитания бережного отношения детей к природе. 

6. Следует учитывать время проведения экскурсии с младшими школьниками, оно не должно превышать 45 минут, так как более длительные экскурсии утомляют учащихся или требуют перерыва в работе.

7. Необходимо провести подведение итогов экскурсии и обработать собранный материал. Нужно восстановить в памяти учащихся весь ход экскурсии, более подробно разъяснить всё увиденное, дополнить и углубить затронутые на экскурсии вопросы, это позволяет частные детали связать в единое целое. 

Заключительный этап включает: 

– рефлексию – какие трудности при выполнении работы испытывали, как избежать подобных трудностей, и непосредственно оценка своей деятельности;

– заключительную беседу о прошедшей экскурсии, которую следует проводить, придерживаясь совета В.А. Сухомлинского: нужно «оставлять что-то недосказанным, чтобы ребенку хотелось еще и еще раз возвратиться к том, что он наблюдал, что его заинтересовало». Для этого целесообразно создавать проблемную ситуацию, поиск решения которой требует новых наблюдений, приобретения новых экологических знаний. 

Таким образом, не смотря на все трудности и особенности организации, экскурсии являются немаловажной частью учебного процесса, способствующие знакомству с конкретными объектами и явлениями природы в естественной обстановке. 

Что же касается проведения зоологических экскурсии в природу, то этот вид экскурсии требует еще более тщательной подготовки и проведение самой экскурсии зависит от множества внешних факторов:

– состав изучаемого материала непостоянен и погодные условия оказывают чрезвычайное влияние на объекты зоологической экскурсии;

– на экскурсии можно встретить огромное разнообразие зоологических объектов (например, насекомые, по числу известных науке видов превосходят всех остальных животных), но не стоит отклоняться от намеченного плана и маршрута экскурсии. Из всей массы материала необходимо выделить ту часть, на которой и нужно сосредоточить внимание младших школьников;

– маленькие размеры большинства изучаемых объектов (насекомые) затрудняют их демонстрацию для всех участников экскурсии. Другие объекты, напротив, не дают приблизиться  экскурсанту (например, птицы). Все это усложняет ход экскурсии и требует заботы об особом техническом снаряжении (лупа, бинокль). Кроме того, большинство животных, в особенности насекомые, ведут скрытный образ жизни (скрываются под корой деревьев, во мху, среди травы или древесной листвы), в связи с этим их приходится отыскивать, на практике применяя технику сбора и ловли объектов.

Таким образом, зоологические экскурсии в природу являются наименее распространенной формой занятий по ознакомлению учащихся с окружающим миром. Но, несмотря на трудности проведения зоологических экскурсии, это наиболее эффективный метод формирования экологических знаний. 

Райков Б.Е. определяет зоологическую экскурсию как «возможность более близкого и конкретного ознакомления с животным миром, наблюдением за животными как в природе в естественной обстановке, так в хозяйстве человека» [52]. Например, во время экскурсии в лес, парк или городской сквер школьники знакомятся с естественными биоценозами, в пределах которых организмы находятся в тесной пищевой, пространственной и видовой зависимости. При внимательном наблюдении не составляет особого труда отыскать различного рода цепи пищевой зависимости, потому имеется возможность познакомиться с видовым разнообразием растений и животных. Охранительная и предупреждающая окраски, различные приспособления для защиты и нападения, многообразные способы передвижения, дыхания, питания у животных, некоторые примеры паразитизма и т.д., – все это надлежащим образом может быть подмечено и понято при непосредственном соприкосновении с природой.

Мы считаем, что экскурсии, организованные с учетом выше перечисленных особенностей проведения их в начальной школе, – оптимальный метод формирования и расширения экологических знаний младших школьников. Подобные экскурсии позволяют научить ребенка развивать свои знания о законах живой природы, понимать сущность взаимоотношений живых организмов с окружающей средой и формировать умения управлять своим физическим и психическим состоянием. С помощью экологических навыков и знаний, полученных в ходе экскурсии, ребенок может развить познавательную, творческую, общественную активность, а так же понимать необходимость использования комплекса мер по охране природы.

Подведем итог. Экскурсия – это форма обучения, построенная на восприятии окружающего мира за счет слияния зрительных, слуховых и других впечатлении. По мере расширения экологических знаний, полученных на экскурсиях, подготовленных тщательным образом, понятие «природа» наполняется конкретным содержанием: знанием об объектах и явлениях природы, природных сообществах и ландшафтах, а также знания о растительном и животном мире. На экскурсии младшие школьники знакомятся с правилами поведения в природе, учатся собирать необходимый материал для коллекций, делать записи в дневниках наблюдений. Все это будет способствовать подготовке учащихся к самостоятельной исследовательской работе в дальнейшем. Кроме того, школьники учатся описывать и анализировать увиденное.

Следующим этапом нашего исследования станет разработка зоологических экскурсий с учетом вышеизложенной специфики. Также составленные экскурсии пройдут апробацию на базе школы.
Выводы по главе 1.

В данной главе мы рассмотрели особенности формирования экологических знаний в младшем школьном возрасте, которые являются ключевым элементом современного экологического образования и определяют общественное сознание и экологическую культуру поведения человека.
Экологические знания – это знания о предметах и явлениях природы, их свойствах и многообразии, о связях между ними, то есть весь комплекс знаний, относящихся к природной среде, среде обитания всего живого, неразрывно связанных с духовными и нравственными ценностями человечества.
 Экологические знания в современном образовательном процессе – это фундаментальная основа глобальной гуманитарной науки – экологии, одновременно охватывающие проблемы сохранения человеческой сущности, его духовно–нравственное развитие, а также проблемы сохранения биосферы во взаимодействии с человечеством. 

В рамках учебного процесса для достижения лучшего результата в формировании экологических знаний, необходимо учитывать возрастные особенности детей и правильно выбирать формы практики. В связи с тем, что в основе ФГОС НОО лежит системно – деятельностный подход, обучение должно строиться на активных приемах и методах, а изучение окружающего нас мира нельзя представить без непосредственного наблюдения и исследования объектов и явлений природы. Поэтому наиболее эффективной формой получения и расширения экологических знаний младших школьников является экскурсия. 
Экскурсия – это форма организации учебного процесса, направленная на усвоение учебного материала, но проводимая вне школы, построенная на восприятии окружающего мира за счет слияния зрительных, слуховых и других впечатлении. По мере расширения экологических знаний, полученных на экскурсиях, подготовленных тщательным образом, понятие «природа» наполняется конкретным содержанием: знанием об объектах и явлениях природы, их значения в природе и для человека, пониманием взаимосвязей в живой природе. Немаловажно, что на экскурсиях младшие школьники знакомятся с правилами нравственного поведения в природе.
Глава 2. Организация опытно-экспериментальной работы по расширению экологических знаний младших школьников о животном мире Красноярского края 
2.1. Актуальный уровень сформированности экологических знаний о животном мире у младших школьников

При проведении исследования было сделано предположение, что расширение экологических знаний младших школьников в процессе проведения зоологических экскурсий будет эффективным, если включать изучение:

– биологических особенностей наиболее интересных и редких беспозвоночных и позвоночных животных различных природных зон Красноярского края: их образа жизни, взаимосвязей в живой природе (в том числе цепей питания), при условии освоения таких способов изучения природы, как запись и зарисовка;  использование приемов сравнения и классификации;

– значения в природе и для человека уже знакомых и наиболее интересных, для детей этого возраста, насекомых, птиц и млекопитающих, в том числе – занесенных в Красную книгу Красноярского края. 

– элементарных правил нравственного поведения в мире природы.

Для проверки достоверности выдвинутой гипотезы был осуществлён педагогический эксперимент. Он проводился с января по сентябрь 2017 года на базе МАОУ СШ №153 г. Красноярска. Диагностика проводилась во 2 «Е» и 2 «Л» классах этой школы. Общее количество учащихся, принявших участие в эксперименте, составило 56 человек.

Для проведения педагогического эксперимента были определены критерии и подобраны методики. 

Таблица № 2. 
Критерии и уровни экологических знаний младших школьников 
	Параметр (объем экологических знаний)
	Критерий
	Уровни сформированности экологических знаний младших школьников 

	
	
	низкий
	средний
	высокий

	Овладение основными знаниями (способность узнавать и называть представителей животного мира (насекомых, птиц и млекопитающих))

(Методика 1. «Узнай животное»)


	Широта
	Учащийся ограничивается минимальным уровнем знаний. В большинстве случаев неспособен узнавать и называть представителей животного мира

(0–13)
	Учащийся владеет односторонними знаниями, способен частично узнавать и называть представителей животного мира 

(14–27)
	Учащийся способен узнавать и называть представителей животного мира

(28–41)

	Способность применять имеющиеся знания в учебном процессе (понимание взаимосвязей в природе, знание особенностей образа жизни и питания животных, знание основных правил нравственного поведения в природе)

(Методика 2. «Тест»
Методика 3. «Незаконченные предложения»)
	Глубина
	Учащийся имеет недостаточно знаний об особенностях образа жизни и питания животных, их значение,

недостаточно понимает   взаимосвязи в природе 
(0–10)

(0–10)


	Учащийся частично понимает взаимосвязи в природе, частично знает особенности образа жизни и питания животных, их значение

(11–21)

(11–21)
	Учащийся в полной мере использует имеющиеся знания в учебном процессе (понимает взаимосвязи  природе, знает особенности образа жизни и питания животных, их значение)

(22–32)

(22–32)

	Воспроизведение знаний, закрепленных в памяти

(Методика 4. «Итоговый контроль знаний по темам»)
	Прочность
	Учащийся в большинстве случаев не способен воспроизводить ранее полученные знания.

(0–10)
	Учащийся способен частично воспроизводить ранее полученные знания, закрепленные в памяти.

(11–21)
	Учащийся способен полностью воспроизводить ранее полученные знания. 

(22–32)



	Суммарный балл
	
	(0–45)
	(46–90)
	(91–137)


В ходе опытно–экспериментальной работы были разработаны и апробированы зоологические экскурсии, а также проводился количественный и качественный анализ, сравнение и обобщение полученных результатов. 

При проведении опытно–экспериментальной работы были использованы следующие научно–исследовательские методы: анализ методической литературы по проблеме исследования; анализ результатов деятельности; анализ письменных и творческих работ учащихся. 

Экспериментальная работа состояла из трех этапов: констатирующего, формирующего и контрольного. 

Констатирующий этап 

Цель – выявление актуального уровня экологических знаний младших школьников. 

Методика 1 «Узнай животное»  (направлена на изучение широты знаний). Диагностирует уровень знаний о наиболее интересных и распространенных представителях беспозвоночных и позвоночных животных Красноярского края, в том числе о животных, занесенных в его Красную книгу. 

Оценка широты экологических  знаний основывалась на способности узнавать и называть основных представителей насекомых, птиц и млекопитающих Красноярского края. Перед выполнением работы все задания проговаривались и уточнялись. Задания  выполнялись каждым учеником индивидуально. Время выполнения 40 минут (Приложение 1).
Учащимся было предложено пять карточек с заданиями и фотографиями представителей животного мира Красноярского края. 
В задании карточки №1 необходимо назвать и указать особенности насекомых (зеленый кузнечик, семиточечная коровка, бабочка боярышница, бабочка павлиний глаз и комнатная муха). Каждый правильный ответ оценивался в 1 балл. А также указать, кто из этих насекомых занесен в Красную книгу Красноярского края. Правильный ответ также оценивался в 1 балл.

В задании  карточки № 2 необходимо назвать и указать особенности птиц (домовой воробей, пестрый дятел, журавль красавка, кукушка обыкновенная, ласточка береговая).  Каждый правильный ответ оценивался в 1 балл. А также указать, кто из этих птиц занесен в Красную книгу Красноярского края. Правильный ответ также оценивался в  1 балл.
В задании карточки № 3 необходимо назвать и указать особенности млекопитающих (бурый медведь, заяц русак, белка, благородный олень и суслик). Каждый правильный ответ оценивался в 1 балл. А также указать, кто из этих млекопитающих занесен в Красную книгу Красноярского края. Правильный ответ также оценивался в 1 балл.
В задании карточки № 4 необходимо назвать насекомых (пчела медоносная и оса) и указать их отличительные особенности (каждый правильный ответ оценивался в 1 балл).

Задание карточки № 5 – назвать насекомых. Каждый правильный ответ –  1 балл.

Высокий уровень (28 – 41 баллов). Это означает, что дети минимум на 14 вопросов дают правильные ответы и достаточно полные. 
Средний уровень (14 – 27 баллов). Более чем на 7 вопросов дают правильные и полные ответы, либо отвечают на большее количество вопросов, но ответы недостаточно полные (могут узнать и назвать животное, но ничего не знают об этом животном, не выделяют отличительных особенностей).
Низкий уровень (0 – 13 баллов). Это означает, что дети затрудняются или отвечают неправильно в большинстве случаев (отвечают менее чем на 6 вопросов). Дают неполные и несоответствующие данному вопросу ответы, причем  иногда достаточно оригинальные, но неправильные.
В результате применения методики, определяющей уровень экологических знаний по критерию «широта», мы получили следующие результаты:  

–  высокий уровень знаний: ни одного человека из двух классов (0 %). Никто из учащихся не смог узнать животных: бабочку боярышницу, кукушку, береговую ласточку, в том числе животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края (бабочку павлиний глаз, журавля красавку, благородного оленя). Учащиеся не смогли указать стрекоз и жуков. 
–  средний уровень: во 2 «Е» классе 10 человек (36%) во 2 «Л » классе 12 человек (43%). Наибольшее количество детей узнало из представителей насекомых: муху комнатную и божью коровку; из птиц: домового воробья и дятла; из млекопитающих: определили практических всех животных, но только 5 человек из 2 «Е» класса и 7 человек из 2 «Л» класса смогли узнать суслика полевого. Задание карточки №4 (узнать пчелу медоносную и осу, а также указать их отличительные особенности) вызвало наибольшее затруднение: большинство детей смогли узнать насекомых, но указали их отличия только 3 человека из 2 «Е» класса и 5 человек из 2 «Л» класса (к отличительным особенностям отнесли внешний вид и способ питания насекомых)
–  низкий уровень знаний во 2 «Е» классе у 18 человек (64%), во 2 «Л» классе у 16 учеников (57%). Учащиеся смогли определить только животных, наиболее часто встречающихся в художественной литературе и телевизионных программах. Это божья коровка, муха, дятел, медведь, заяц, и белка. Знаний о зеленом кузнечике, бабочке боярышнице, бабочке павлиний глаз, домовом воробье, журавле красавке, кукушке, ласточке береговой, благородном олене и суслике  у детей нет.

Сравнительный анализ уровня знаний младших школьников 2 «Е» и 2 «Л» классов изображен на рисунке № 3.
У большинства учащихся в обоих классах преобладает низкий уровень сформированности знаний (по критерию «широта»). Это свидетельствует о том, что учащиеся не способны узнавать животных родного края, не знают их биологических особенностей и значения в природе и для человека. 
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Рис. 3 Распределение учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов по уровням экологических знаний по критерию «широта знаний». Методика 1.

Методика 2. (критерий «глубина» знаний). Было проведено тестирование, состоящее из 16 вопросов. На каждый вопрос предложены варианты ответов, один из них – правильный. За правильный ответ – 2 балла.  (Приложение 2). 

Оценивались знания учащихся, а именно: знание особенностей образа жизни, их значения и питания животных, в том числе знания о животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края. 

Высокий уровень (22 – 32 баллов). Это означает, что дети на большинство вопросов (более 11) дают правильные ответы. Например, знают: что семиточечная коровка отпугивает врагов выпуская неприятно пахнущую жидкость; что щебет воробья называется чириканьем; что медведь самый крупный наземный хищник.
Средний уровень (11 – 21 баллов). На большинство вопросов (более 5) дают правильные ответы, но не знают: что бабочка павлиний глаз не является вредителем сельскохозяйственных посевов; что береговая ласточка устраивает гнездо в норе; что охота на благородных оленей запрещена, потому что они занесены в Красную книгу Красноярского края.
Низкий уровень (0–10 баллов). Это означает, что дети затрудняются или отвечают неправильно в большинстве случаев. Например, не знают, что медоносные пчелы хранят в сотах запасы меда и пыльцы; что главная пища пестрых дятлов это насекомые.

Для выполнения заданий выделялось 40 минут.

Получились следующие результаты, проанализируем их:

–  высокий уровень знаний: во 2 «Е» 3 человека (11%), во 2 «Л» классе 6 человек (21%). Никто из учащихся не дал правильных ответов на вопросы, касающиеся знаний о бабочке павлиний глаз, береговой ласточке, журавле красавке и благородном олене. Только 1 человек из 2 «Е» класса и 3 человека из 2 «Л» класса ответили на вопрос № 14, касающегося способности белки забывать о запасенных орехах.
–  средний уровень: во 2 «Е» классе 7 человек (25%) во 2 «Л » классе 16 человек (58%). Наибольшее количество правильных ответов дети дали на вопросы, касающиеся животных, образ жизни которых наиболее знаком по художественной литературе и телевизионным программам (дети знают, что самый крупный хищник на земле – медведь; что  суслики впадают в спячку; что щебет воробья называется чириканьем). На вопрос №11 (о способности взрослого бурого медведя лазать по деревьям)  только 6 учащихся 2 «Е» класса и 13 из 2 «Л» класса дали верный ответ. 

–  низкий уровень знаний во 2 «Е» классе у 18 человек (64%), во 2 «Л» классе у 6 учеников (21%). Учащиеся не отвечали на вопросы или давали неверные ответы. Например,  не смогли дать ответы на вопросы  № 2, 7, 13, 15, 16, указав на отсутствие знаний о медоносных пчелах, о способе выведения птенцов кукушкой, о способе передачи информации друг другу зайцами, ничего не знают о животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края. 
Сравнительный анализ уровня знаний младших школьников 2 «Е» и 2 «Л» классов изображен на рисунке № 4. [image: image4.emf]0%
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Рис. 4. Распределение учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов по уровням экологических знаний по критерию «глубина знаний». Методика 2. 

Методика 3 («Незаконченные предложения»). Задания, направленные на определение глубины знаний о животном мире (Приложение 3). Методика диагностирует знание особенностей образа жизни, циклов развития и цепей питания представителей фауны беспозвоночных и позвоночных животных, а также понимание их значения в природе и для человека, знание правил нравственного поведения в природе.
Учащимся предложено задание, состоящее из 16 незаконченных предложений. Уровень сформированности знаний оценивался следующим образом: за каждый правильный ответ – 2 балла. 

Высокий уровень (22 – 32 баллов). Это означает, что дети на большинство вопросов дают правильные ответы и достаточно полные. Например: могут пояснить, что Красная книга России и Красноярского края нужна для сохранения и увеличения численности исчезающих животных; знают, что основное значение медоносных пчел в опылении цветочных растений. 
Средний уровень (11 – 21 баллов). На большинство вопросов (более 5) дают правильные, но недостаточно полные ответы. Например, не указывают на то, что зайцы являются основной пищей для волков, поэтому их численность взаимосвязана. 
Низкий уровень (0–10 баллов). Это означает, что дети затрудняются или отвечают неправильно в большинстве случаев. Дают неполные и несоответствующие данному вопросу ответы. Не могут объяснить, почему домовые воробьи селятся по–соседству с человеком, зачем животным защитная окраска и для чего происходит сезонная смена окраски.
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Рис. 5. Распределение учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов по уровням экологических знаний по критерию «глубина знаний». Методика 3. 
Для выполнения заданий выделялось 40 минут.
Получились следующие результаты, проанализируем их.
По результатам применения указанной методики, во 2 «Е» классе высокий уровень знаний (результат от 22 до 32 баллов) по критерию «глубина» показали 2 человека (7%), а во 2 «Л» – 3 человека (11%), они без затруднений могут устанавливать причинно–следственные связи между численностью хищников и численностью их жертв, могут объяснить необходимость защитной окраски животных, а также причину сезонной смены окраски, знают особенности образа жизни зеленых кузнечиков, медоносных пчел, домовых воробьев, дятлов, зайцев и сусликов, знают циклы развития и цепи питания основных представителей фауны беспозвоночных и позвоночных животных, знают правила нравственного поведения в природе (понимают опасность разведения костров в лесах, могут объяснить необходимость сохранения разнообразия представителей животного мира).
На среднем уровне (с результатом от 11 до 21 балла) находятся 9 учащихся 2 «Е» (32%), а во 2 «Л» 15 человек (53,5%). Ученики связно и последовательно отвечали на поставленные вопросы, эмоционально выражая свое отношение к животному  миру, но допускали незначительные ошибки. Например, Настя Б., ученица 2 «Е» класса закончила предложение «Яркий цвет божьей коровки помогает ей быть красивой и пугающей». Ученик 2 «Л» класса Тимофей А. закончил предложение «Дятла называют лесным доктором, потому что он всегда приходит на помощь и лечит больных». Наименьшее количество правильных ответов учащиеся дали на вопросы №10 и 12, предполагающие понимание взаимосвязей в природе между хищниками и жертвами (цепи питания).
На низком уровне (с результатом от 0 до 10 баллов) во 2 «Е» классе находятся 17 учащихся (61%), во 2 «Л» 10 учащихся (35,5%). Учащиеся на поставленные вопросы отвечать затруднялись, а если и отвечали, то в основном неверно, не способны устанавливать причинно–следственные связи. Например, Ярослав К., ученик 2 «Е» класса закончил предложение «Основное значение медоносных пчел в том, что они красиво летают». Ученик 2 «Л» класса Николай К. закончил предложение «В лесу нельзя разводить костры, потому что летом и так тепло». 
Методика 4 (итоговый контроль знаний). Методика была направлена на определение прочности знаний, закрепленных в памяти (Приложение 4). Контрольная работа состояла из 16 вопросов. Каждый правильный ответ оценивался в 2 балла. 

Высокий уровень (22 – 32 баллов). Это означает, что дети на большинство вопросов (11 и более) дают правильные ответы и достаточно полные: знают биологические особенности животных, в том числе знакомы с животными, занесенными в Красную книгу Красноярского края.

Средний уровень (11 – 21 баллов). На большинство вопросов (более 5) дают правильные, но недостаточно полные ответы. Знают, что таежный клещ может быт быть переносчиком различных заболеваний, но не объясняют причину. Учащиеся перечисляют правила поведения в природе, но не могут  объяснить необходимость соблюдения этих правил. 
Низкий уровень (0–10 баллов). Это означает, что дети затрудняются или отвечают неправильно в большинстве случаев. Дают неполные и несоответствующие данному вопросу ответы (не знают биологических особенностей животных, в том числе не знакомы с животными, занесенными в Красную книгу Красноярского края).
Для выполнения заданий выделялось 40 минут.

Сравнительный анализ уровня знаний младших школьников 2 «Е» и 2 «Л» классов изображен на рисунке № 6.
У большинства учащихся в обоих классах преобладает низкий уровень сформированности знаний (по критерию «прочность»). Это свидетельствует о том, что учащиеся не владеют экологическими знаниями и не способны к их воспроизведению. 
Во 2 «Е» классе на высоком уровне сформированности знаний (по критерию прочность) находятся 2 человека – 7% учащихся, а во 2 «Л» – 3 человека (11%) (результат от 22 до 32 баллов). Наибольшие затруднения вызвали вопросы, касающиеся животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края, – никто из учащихся не дал правильных ответов на эти вопросы. Никто из учащихся не смог правильно ответить на вопрос №16 и определить, что коровка семиточечная относится к отряду жесткокрылых.
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Рис. 6. Распределение учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов по уровням экологических знаний по критерию «прочность знаний». Методика 4.

Во 2 «Е» средний уровень выявлен у 11 человек (39 % учащихся), во 2 «Л» у 14 человек (50%) (с результатом от 11 до 21 баллов). Практически все учащиеся справились с вопросами, касающиеся правил бережного отношения и нравственно поведения в природе, но ответы на вопросы даны неполные. Например, ученица 2 «Е» класса Карина С. считает, что «наибольший вред живой природе причиняют люди», но не пояснила свое мнение.  Рома Б., ученик 2 «Е», считает, что «к природе нужно относиться аккуратно», но не поясняет ответ.
Низкий уровень экологических знаний показали во 2 «Е» 15 человек (54%), во 2 «Л» – 11 человек (39% учащихся класса) (с результатом от 0 до 10 баллов). Учащиеся не знают хищных насекомых и птиц – гнездовых паразитов; не могут объяснить причины стрекотания кузнечика и необходимости жесткого клинообразного хвоста у дятла, не понимают отличий домового воробья и лесного. Например, ученики 2 «Е» класса на вопрос № 11 ответили следующим образом: Радамир К. – «Любопытный факт о зимней спячки суслика, это то, что во сне он сосет лапу», Ярослав З. – «Любопытный факт о зимней спячке суслика, это то, что у него бессонница». По результатам контрольной работы во 2 «Е» класса 4 человека не набрали ни одного балла, во 2 «Л» классе – 2 ученика (Приложение 5).
На основе данных, полученных в результате проведения всех методик,  можно сделать вывод о том, что экологические знания учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов находятся на разных уровнях. Учащиеся 2 «Е» класса справились хуже, поэтому, в качестве экспериментального класса был выбран 2 «Е» класс, а в качестве контрольного – 2 «Л». 

2.2 Методические рекомендации по организации и проведению зоологических экскурсий для младших школьников

При анализе результатов констатирующего эксперимента было выявлено, что лишь незначительная часть учащихся может определить основных представителей фауны Красноярского края, в том числе занесенных в Красную книгу Красноярского края, и указать их особенности. Большинство учащихся не имеют представления и понимания о взаимосвязях в природе, не знают особенностей  представителей животного мира и их значения в природе и для человека. Для того чтобы ликвидировать пробелы и расширить экологические знания младших школьников нами были разработаны зоологические экскурсий, учитывающие возрастные особенности детей. Данные экскурсии были проведены для учащихся экспериментально 2 «Е» класса в мае и сентябре 2017 года, с целью расширения их экологических знаний учащихся. 

Для учащихся контрольного 2 «Л» класса зоологические экскурсии не проводились. С цель расширения экологических знаний младших школьников во время уроков окружающего мира, проводимых в классе, детям для чтения были предложены иллюстрированные тексты. В содержание данных текстов включалась информация о животных Красноярского края, в том числе – животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края. Чтение предполагало максимально полное и точное освоение содержащейся информации, а также ее воспроизведение. Для лучшего понимания научных текстов использовались приемы: подготовка плана и постановка вопросов к тексту. (Приложение 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21)
Все разработанные экскурсии для 2 «Е» класса и тексты для 2 «Л» класса знакомят учащихся с представителями беспозвоночных и позвоночных животных Красноярского края, некоторые из которых знакомы детям, но они не знают их особенностей. Об этом  можно судить по результатам первого контрольного среза, проведенного в обоих классах. Вопросам, которые вызвали наибольшее затруднение у детей, в ходе проведения экскурсий было уделено особое внимание. Методические разработки зоологических экскурсии для младших школьников содержатся в Приложении 6, 7, 8, 9 и 10.
При разработке и проведении экскурсий нами учитывалась необходимость предварительной работы,  проводимой с классом. 

1.  Были разработаны учебные игры и продумана организация активного отдыха школьников, определена форма рефлексии и содержание заданий на послеэкскурсионный период.

2.  За несколько дней до экскурсии с учащимися проводилась небольшая беседа, сообщающая цель предстоящей экскурсии, которая является связующим звеном между ранее приобретенным опытом детей и тем, что им предстоит узнать, понять и осмыслить. 

3.  Составлен маршрут проведения экскурсии. Определено место экскурсии, намечены экскурсионные объекты, и выбран наилучший путь к ним – неутомительный, не отвлекающий учащихся от намеченной цели (при определении расстояния до места экскурсии следует исходить из физических возможностей детей). 

4.  Подготовлены средства и снаряжение, которые могут потребоваться для выполнения заданий в ходе зоологической экскурсии (лупа, блокноты, карандаши). 

5.  Знакомство с правилами поведения на экскурсии, инструктаж. 

6.  Для обеспечения порядка на экскурсии учащиеся распределялись на группы по 3 – 5 человек; каждая группа выбирает ответственного за дисциплину и им дается свое конкретное задание. Такой порядок облегчает проведение экскурсии и учит детей работать в коллективе.

7.  Предусмотрено обсуждение информации, полученной на экскурсии, и подведение итогов экскурсии. Материал экскурсии должен быть закреплен в памяти учащихся, последующей его проработкой. Послеэкскурсионная работа включает в себя следующие формы:

– проведение беседы с подведением итогов и обобщением знаний, полученных в ходе экскурсии;

– написание сочинений, составление отчетов и докладов об увиденном на экскурсии, с описанием своих впечатлений;

– проведение выставок рисунков и поделок;

– организация природоохранной деятельности для закрепления основ нравственного поведения в природе. 

Подобная поэтапная подготовка и организация зоологических экскурсий значительно повышает качество работы педагога начальной школы, формирует интерес детей к элементарным правилам нравственного поведения в мире природы и основам экологической грамотности. 

2.3 Выявление эффективности зоологических экскурсий как условия расширения экологических знаний младших школьников

По окончанию формирующего эксперимента был проведен второй  контрольный срез по методикам, аналогичным констатирующему этапу исследования. 

Целью данного среза было выявление эффективности проведения зоологических экскурсии как средства расширения экологических знаний младших школьников.

Диагностическое исследование в рамках формирующего эксперимента было направлено на развитие у учащихся таких параметров экологических знаний, как способность узнавать представителей животного мира Красноярского края, в том числе  животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края (критерий «широта»), понимать взаимосвязи в природе, знать особенности образа жизни и питания животных, знать основные правила нравственного поведения в природе (критерий «глубина») и воспроизводить полученные знания, закрепленные в памяти (критерий «прочность»). Особое внимание мы уделили  критерию широта, так как констатирующий эксперимент показал, что по этому критерию самый низкий показатель. (Приложение 22)
Сопоставив результаты 1–го и 2–го срезов по первой методике («Узнай животное») по критерию «широта», мы заметим разницу и на основании этого можем сделать вывод о том, что  уровень экологических знаний в экспериментальном классе повысился:

– на высоком уровне 18% учащихся (5 человек). Их можно охарактеризовать как учащихся, которые способны безошибочно узнавать и классифицировать изученных представителей животного мира. После проведенных зоологических экскурсии дети  смогли узнать всех представителей животного мира, а также дать правильные ответы на вопросы, касающиеся животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края. Например, Давид Р. ответил: «бурый медведь в зимний период впадает в спячку и является самым крупным хищником; пчела медоносная питается нектаром цветов, а осы являются хищными насекомыми». Стоит обратить внимание, что с заданием карточки №5 справились 4 учащихся: они смогли указать стрекоз и жуков, а по результат первого среза правильных ответов на это задание не было;
– на среднем уровне 61% учащихся (17 человек). Их можно охарактеризовать как учащиеся, которые способны узнавать и классифицировать изученных представителей животного мира в большинстве случаев. Например, Настя С. узнала ласточку береговую, но считает, что «ласточка селится под крышами деревенских домов». Со вторым заданием карточки №4, вызвавшем наибольшие затруднения при проведении первого среза,  справились 20 человек: учащиеся смогли узнать пчелу и осу, а также указать отличие между ними;
– на низком уровне 21% учащихся (6 человек). Их можно охарактеризовать как учащихся, которые частично способны узнавать и классифицировать изученных представителей животного мира. Учащиеся по–прежнему смогли определить только животных, наиболее часто встречающихся в художественной литературе и телевизионных программах. Костя М. смог узнать коровку семиточечную, но считает, «что она опыляет цветы и собирает пыльцу для пчел».
В контрольном классе также произошло незначительное повышение уровня знаний. Выполнили задания:

– на высоком уровне  0% учащихся. Никто из учащихся не узнал бабочку павлиний глаз, и журавля красавку. Правильных ответов на вопросы, касающиеся животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края, не было. С заданием карточки 5 (узнать стрекоз и жуков), по-прежнему, не справился ни один учащийся;
– на среднем уровне 57% учащихся (16 человек). Дети смогли узнать зайца, оленя и суслика, но не знают особенностей этих животных. Второе задание карточки №4 также вызвало наибольшее затруднение: большинство детей смогли узнать пчелу и осу, но указали их отличия только 7 человек;
– на низком уровне 43% учащихся (12 человек). Учащиеся по-прежнему смогли определить только животных, наиболее часто встречающихся в художественной литературе и телевизионных программах (это муха, дятел, медведь, заяц и белка). Егор К. смог узнать зайца, но он считает, что «зайцы любят морковку и капусту, они добрые и их всегда все обижают». 
Результаты проиллюстрированы рисунком № 7.
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Рис. 7. 
Динамика уровней экологических знаний по критерию «широта знаний» (методика 1)

Из этих данных видно, что в экспериментальном классе преобладающим стал средний уровень экологических знаний, сократилось количество учащихся, выполнивших задание на низком уровне. Стоит отметить, что появились учащиеся, сумевшие выполнить задания на высоком уровне (5 человек). 

В контрольном классе также преобладает средний уровень экологических знаний по критерию «широта», но ни один из учащихся не сумел выполнить задания на высоком уровне. 

Сопоставив результаты 1–го и 2–го срезов по второй методике («Тестирование») по критерию «глубина», мы заметим разницу и на основании этого можем сделать вывод о том, что  уровень экологических знаний в экспериментальном классе повысился:

– на высоком уровне 21% учащихся (6 человек). Учащихся смогли дать правильные ответы на все вопросы, в том числе на вопросы, вызвавшие затруднения при проведении первого среза. Учащиеся знают, что бабочка павлиний глаз не является вредителем посевов, что белка чаще всего забывает о своих запасах и то, что благородные олени  занесены в Красную книгу;
– на среднем уровне 75% учащихся (21 человек). Наиболее трудными для детей оказались вопросы, касающиеся обустройства гнезда береговой ласточкой и отличительной черты журавля–красавки.   На эти вопросы по–прежнему, не смогли ответить 12 учащихся;
– на низком уровне 4% учащихся (1 человек). Ярослав К. смог дать правильные ответы только на 4 вопроса, касающихся комнатной мухи, чириканья воробья, способа общения зайцев между собой и суслика, впадающего в спячку.
В контрольном классе изменения уровня экологических знаний не произошло, учащиеся выполнили тестирование с теми же результатами:

– на высоком уровне  21% учащихся (6 человек). Никто из учащихся не дал правильных ответов на вопросы, касающихся знаний о бабочке павлиний глаз, береговой ласточке, журавле красавке и благородном олене;

– на среднем уровне 58% учащихся (16 человек). Наибольшее количество правильных ответов дети дали на вопросы, касающиеся животных, образ жизни которых наиболее знаком по художественной литературе и телевизионным программам (дети знают, что самый крупный хищник на земле – медведь; что  суслики впадают в спячку; что щебет воробья называется чириканьем);
– на низком уровне 21% учащихся (6 человек). Учащиеся давали неверные ответы. Дети не знают, что медоносные пчелы хранят в сотах запасы меда и пыльцы; что главная пища пестрых дятлов это насекомые.
Результаты проиллюстрированы рисунком № 8.
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Рис. 8. Динамика уровней экологических знаний по критерию «глубина знаний» (методика 2)

 Сопоставив результаты 1–го и 2–го срезов по третьей методике («Незаконченные предложения») по критерию «глубина» мы заметим разницу и на основании этого можем сделать вывод о том, что  уровень экологических знаний в экспериментальном классе повысился:

– на высоком уровне 21% учащихся (6 человек). Их можно охарактеризовать как учащихся, которые без затруднений могут устанавливать причинно–следственные связи, знают особенности образа жизни зеленых кузнечиков, медоносных пчел, домовых воробьев, дятлов, зайцев и сусликов, знают циклы развития и цепи питания основных представителей фауны беспозвоночных и позвоночных животных, знают правила нравственного поведения в природе. Например Арина Щ. считает, что «Красная книга России и Красноярского края нужна для того, что сохранить красоту и неповторимость нашей родной природы». По мнению Максим Д. «нельзя ловить бабочек и кузнечиков, потому что природа ничего не создает просто так, каждый имеет свою важную роль»;
– на  среднем 68% (19 человек). Ученики связно и последовательно отвечали на поставленные вопросы, эмоционально выражая свое отношение к животному  миру, но допускали незначительные ошибки. Например, Николь А. считает, что «медведь всеядное животное, потому что любит мед, малину, рыбку и всякие вкусности». Наименьшее количество правильных ответов было дано на вопрос № 11 (взаимосвязь между хищниками и жертвами);
– на низком уровне 11 % учащихся (3 человека). Учащиеся смогли выразить свое мнение только на вопросы, касающиеся правил поведения в природе.

В контрольном классе по этому показателю произошло понижение уровня экологических знаний:

– на высоком уровне, по–прежнему,  11% учащихся (3 человека). Они без затруднений могут устанавливать причинно–следственные связи, знают особенности образа жизни животных родного края;
– на среднем 46% учащихся (13 человек). Ученики связно и последовательно отвечали на поставленные вопросы, эмоционально выражая свое отношение к животному  миру, но допускали ошибки. Не справились с вопросами, касающимися цепей питания;
– на низком уровне 43% учащихся (12 человек). Учащиеся не смогли объяснить взаимосвязи между представителями животного мира. (Рис. 9)

Анализ результатов после эксперимента позволил сделать вывод, что в экспериментальном классе произошло значительное изменение уровня экологических знаний  по критерию «глубина». Численность детей, выполнивших задания на низком уровне, существенно снизилась (методика 2: первый срез – 18 учащихся, второй срез – 1 учащийся; методика 3: первый срез – 17 учащихся, второй срез – 3 учащихся). Ученики без особых затруднений, связно и последовательно отвечают на поставленные вопросы, проявляют интерес и эмоционально выражают свое отношение к живой природе Красноярского края. 
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Рис.9. Динамика уровней экологических знаний по критерию «глубина знаний» 
(методика 3)

В контрольном классе увеличилось количество учащихся, выполнивших работу на низком уровне.

Сопоставление результатов 1–го и 2–го срезов по четвертой методике (итоговый контроль знаний) по критерию «прочность» в экспериментальном классе показывает повышение уровня экологических знаний:

– на высоком уровне 32% учащихся (9 человек). Их можно охарактеризовать как учащихся, которые знают изученный ранее материал, дают полные ответы по изученным ранее вопросам. Учащиеся безошибочно перечислили животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края;
– на среднем 61% учащихся (17 человек). Учащиеся смогли ответить на большинство вопросов, но ответы на вопросы даны неполные. Например, на вопрос №5  не смогли дать полный ответ 10 человек (не указав значение стрекотания кузнечика). Учащиеся перечисляют правила поведения в природе, но не могут  объяснить необходимость соблюдения этих правил;
– на низком уровне 7% учащихся (2 человека). Их можно охарактеризовать как учащихся, которые не знают биологических особенностей животных, в том числе не знакомы с животными, занесенными в Красную книгу Красноярского края.
В контрольном классе результаты следующие: 

– на высоком уровне 14% учащихся (4 человека). Их можно охарактеризовать как учащихся, которые знают изученный ранее материал, дают полные ответы по изученным ранее вопросам. Учащиеся безошибочно перечислили животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края.

– на среднем уровне 57% учащихся (16 человек). Учащиеся смогли ответить на большинство вопросов, но ответы на вопросы даны неполные. Например, Соня Ж. ответила: «к природе нужно относиться бережно, потому что так надо».
– на низком уровне 29% учащихся (8 человека). Учащиеся, не знают изученного материала и не проявляют интереса к его освоению. Количество детей, набравших 0 баллов возросло, по сравнению с первым срезом, и составило 4 человека.
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Рис. 10. Динамика уровней экологических знаний по критерию «прочность знаний» (методика 4)

При анализе общего уровня экологических знании выявлено, что в экспериментальном и контрольном классах увеличилось количество учащихся, выполнивших работу на высоком и среднем уровне. Количество учащихся, выполнивших работу на низком уровне, снизилось, причем в экспериментальном классе это изменение наиболее существенно: с 54%  до 7% учащихся (с 15 человек до 2 человек соответственно). 

Динамика общего уровня экологических знаний (по результатам четырех методик) представлена на рисунке № 11 и в таблице №  19 (Приложение 26).
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 Рис. 11. Динамика общего уровня экологических знаний младших школьников

Формирующий эксперимент показал, что проведение зоологических экскурсии расширяет экологические знания младших школьников. По окончанию эксперимента учащиеся способны узнавать представителей животного мира Красноярского края, в том числе животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края; понимают взаимосвязи в природе, знают особенности образа жизни и питания животных, знают основные правила нравственного поведения в природе. Дети стали активнее обсуждать экологические проблемы на уроках окружающего мира, активно вступают в обсуждение проблем, с удовольствием высказывают свою точку зрения, стали более эмоционально воспринимать природу и произведения искусства  о  природе. 

В целом, результаты второго контрольного среза позволяют говорить о том, что проведение зоологических экскурсий, разработанных с учётом возрастных особенностей детей, методических рекомендаций по организации и их проведению, позволяют расширить экологические знания младших школьников о мире беспозвоночных и позвоночных животных Красноярского края, в том числе о животных, занесенных в Красную книгу Красноярского края.
Вывод по главе 2.

Глава посвящена описанию экспериментальной работы по расширению  экологических знаний через организацию  зоологических экскурсий. Целью данного эксперимента было выявление эффективности проведения зоологических экскурсий в качестве условия расширения экологических  знаний младших школьников о животном мире Красноярского края. Нами был проведен контрольный срез по методикам, направленным на определение актуального уровня экологических знаний младших школьников. Результаты этого среза  показали, что у учащихся контрольного и экспериментального классов преобладает средний  и низкий уровень сформированности экологических знаний.

Проверяя гипотезу о том, что расширение экологических знаний младших школьников в процессе проведения зоологических экскурсий будет эффективным, если включать изучение: биологических особенностей наиболее интересных и редких беспозвоночных и позвоночных животных различных природных зон Красноярского края,  их значения в природе и для человека, а также элементарных правил нравственного поведения в мире природы, мы разработали  и апробировали серию зоологических экскурсий.
После чего провели второй контрольный срез, определив  уровень экологических знаний младших школьников. В результате проведения зоологических экскурсий мы получили положительные результаты. Повысилось количество учащихся экспериментального класса, обладающих высоким и средним уровнем экологических знаний. В контрольном классе существенных изменений не произошло. 

Для проверки достоверности этих изменений, мы использовали 
U–критерий Манна – Уитни, с помощью которого доказали, что различие в результатах І и ІІ срезов не случайно (Приложение 24, 25). 
Из результатов формирующего эксперимента видно, что нам удалось повысить уровень экологических знаний у учащихся экспериментального класса посредством проведения зоологических экскурсии.
Заключение
На основе анализа психолого-педагогической и методической литературы  мы выявили сущность понятий «знания», «расширение знаний», «экология» и «экологические знания», «экскурсия» и «зоологическая экскурсия», рассмотрели возрастные особенности младших школьников, которые необходимо учитывать при разработке и проведении зоологических экскурсии.
Мы выделили критерии экологических знаний: широта, глубина и прочность. Также мы выделили уровни экологических знаний: низкий, средний, высокий.

Проанализировав психолого-педагогическую и методическую литературу, мы подобрали методики: «Узнай животное», «Тестирование», «Незаконченные предложения», «Итоговый контроль знаний по темам».
Результаты констатирующего эксперимента, проведенного во 2 «Е» и 2 «Л» классах МАОУ СШ № 153 г. Красноярска,  позволили сделать вывод о преобладании у большинства учащихся  низкого и среднего уровня экологических знаний, наименее сформирован критерий «широта».

С целью расширения экологических знаний младших школьников о животном мире Красноярского края нами был проведен отбор содержания зоологических экскурсий, с учетом возрастных особенностей учащихся. Далее разработаны и реализованы организационно–педагогические условия расширения экологических  знаний, а именно 5 экскурсий, включающих в себя изучение: биологических особенностей беспозвоночных и позвоночных животных,  их значения в природе и для человека, а также элементарные правила нравственного поведения в мире природы.
По окончанию формирующего эксперимента нами был проведен второй  контрольный срез по методикам, аналогичным констатирующему этапу исследования. В обоих классах преобладает средний уровень экологических знаний, но в экспериментальном классе количество детей с высоким уровнем экологических знаний увеличилось на 17%, а количество детей с низким уровнем снизилось на 50%. Наибольшие изменения произошли по такому критерию, как «широта».
Результаты экспериментальной работы подтвердили высказанную в начале исследования гипотезу о том, что расширение экологических знаний младших школьников будет эффективным, если зоологические экскурсии будут направлены на изучение: 
– биологических особенностей наиболее интересных и редких беспозвоночных и позвоночных животных различных природных зон Красноярского края: их образа жизни, взаимосвязей в живой природе (в том числе цепей питания), при условии освоения таких способов изучения природы, как запись и зарисовка;  использование приемов сравнения и классификации;

– значения в природе и для человека уже знакомых и наиболее интересных, для детей этого возраста, насекомых, птиц и млекопитающих, в том числе – занесенных в Красную книгу Красноярского края. 

– элементарных правил нравственного поведения в мире природы.
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Приложения 

Приложение 1 

Методика 1 («Узнай животное») 

Карточка 1. Кто это? Что ты знаешь об этом животном? Напиши ответы.
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Кто из этих животных занесен в Красную книгу Красноярского края?
_____________________________________________________________

Карточка 2. Кто это? Что ты знаешь об этом животном? Напиши ответы.
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Кто из этих животных занесен в Красную книгу Красноярского края?

______________________________________________________________
Карточка 3
Кто это? Что ты знаешь об этом животном? Напиши ответы.

[image: image22.jpg]


_____________________________________

[image: image23.jpg]


______________________________________

[image: image24.jpg]


______________________________________

[image: image25.jpg]


______________________________________
[image: image26.jpg]


______________________________________
Кто из этих животных занесен в Красную книгу Красноярского края?

__________________________________________________________________
Карточка 4
Кого ты видишь на фотографии? Чем отличаются эти насекомые? Напиши ответ.
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Карточка 5 

Назови этих насекомых одним словом
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Назови этих насекомых одним словом

___________________________________________________________________________________________________________________________________

Приложение 2

МЕТОДИКА 2. «Тестирование»
1. Как семиточечная коровка отпугивает врагов?

а) убегает; 

б) быстро машет крыльями; 

в) выпускает неприятно пахнущую жидкость.

2. Что медоносные пчелы хранят в сотах?

а) запасы меда и пыльцы; 

б) сахар; 

в) лепестки цветов.

3. Как передвигаются зеленые кузнечики?

а) они хорошо прыгают и летают; 

б) быстро бегают.

4.Что помогает мухе комнатной передвигаться по потолку?

а) крылья; 

б) присоски; 

в) хвост.
5. Кто из насекомых не является вредителем сельскохозяйственных посевов?

а) саранча;

б) бабочка павлиний глаз;

в) колорадский жук. 

6. Какая главная пища дятлов?

а) листва; 

б) рыба; 

в) насекомые.

7. Кукушка сама высиживает птенцов?

а) нет, подкладывает яйца в чужие гнезда; 

б) да; 

в) зависит от настроения кукушки.

8. Гнездо в норе устраивает –

а) городская ласточка; 

б) береговая ласточка; 

в) деревенская.
9. Как называется щебет воробья?

а) свист; 

б) чириканье; 

в) трель.

10. Голова журавля–красавки украшена

а) короной; 

б) по бокам головы пучки белых перьев.

11. Правда ли, что взрослые бурые медведи отлично лазают по деревьям? 

а) нет; 

б) да.

12. Кто самый крупный наземный хищник?

а) слон; 

б) акула; 

в) медведь.

13. Как зайцы общаются друг с другом?

а) разговаривают; 

б) пишут письма; 

в) выбивают лапками «барабанную дробь».

14. Белка может забыть о закопанных в землю орехах?

а) нет, никогда; 

б) да, чаще всего так и бывает.

15. Охота на пятнистых оленей запрещена, потому что…

а) они занесены в Красную книгу; 

б) они очень милые.

16. Кто из указанных животных впадают в спячку?
а) зайцы; 

б) суслики.
Приложение 3

Методика 3. «Незаконченные предложения»
1. Яркий цвет божьей коровки помогает ей…

2. Зеленый цвет тела кузнечика помогает ему…

3. Основное значение медоносных пчел в том, что…..

4. Нельзя ловить бабочек и кузнечиков, потому что….

5. Домовой воробей селится по–соседству с человеком, потому что…

6. Кукушка сама не высиживает птенцов, потому что…

7. Дятла называют лесным доктором, потому что…

8. В дождливое лето мало пищи для береговых ласточек, потому что…

9. Суслики впадают в спячку, потому что…

10. Составь пары: хищник – животное, которым питается этот хищник. 

Названия животных: волк, комар, ласточка, олень, тли, божья коровка, короед, дятел, заяц, медведь.
11. Чем больше зайцев, тем больше волков! Это связано с тем, что….

12. По типу питания медведь всеядное животное, потому что…

13. Можно сказать, что белка «сажает новые деревья в лесу», потому что…

14. Сезонная смена окраски нужна животным для того, чтобы…

15. Красная книга России и Красноярского края нужна для того, чтобы…

16. В лесу нельзя разводить костры, потому что…

Приложение 4

Методика 4. Итоговый контроль знаний по темам
1. Каких бабочек, занесенных в Красную книгу Красноярского края, ты знаешь? 
2. Каких насекомых, относящихся к отряду перепончатокрылых, ты знаешь?

3. Может ли клещ таежный быть переносчиком заболеваний? Почему?
4. Каких хищных насекомых ты знаешь?

5. За счет каких частей тела кузнечик издает стрекотание? Для чего кузнечик стрекочет? (лапками и брюшком, для привлечения самок)

6. Каких птиц, занесенных в Красную книгу Красноярского края, ты знаешь? 

7. Зачем дятлу клинообразный, жесткий хвост? (служит опорой)

8. Какая птица относится к гнездовым паразитам? (кукушка)

9. В чем отличия домового воробья от лесного? (внешний вид, место обитания)

10. Каких млекопитающих, занесенных в Красную книгу Красноярского края, ты знаешь? 

11. Какой любопытный факт о зимней спячки суслика ты знаешь? (сон этого грызуна во время зимней спячки является самым крепким сном в мире)

12. В какой природной зоне расположен твой город? (тайга) Каких обитателей этой зоны ты знаешь? (лисица, медведь)

13. Как, по твоему, нужно относиться к природе? Поясни свой ответ.
14. Что причиняет наибольший вред живой природе? Поясни свой ответ.
15. Какие основные правила поведения в природе ты знаешь?

16.  Кто из этих насекомых относится к отряду жесткокрылых? Объясни свой выбор.
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Павлиний глаз                   стрекоза плоская                  коровка семиточечная
Приложение 5
Таблица 3 

Уровень экологических знаний в экспериментальном классе 
(первый срез)

	№ п/п
	Имя ученика
	Методика 1
	Методика 2
	Методика 3
	Методика 4

	1
	Сулейман А.
	низкий 
	низкий
	низкий
	низкий

	2
	Николь А.
	средний 
	низкий
	низкий
	средний

	3
	Настя Б.
	средний  
	высокий
	высокий
	высокий

	4
	Роман Б.
	средний
	средний
	средний
	средний

	5
	Никита Ж.
	низкий 
	низкий
	средний
	средний

	6
	Максим Д.
	средний
	средний
	средний
	низкий

	7
	Ярослав З.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	8
	Радамир К.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	9
	Валера К.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	10
	Кирилл К.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	11
	Ярослав К.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	12
	Семен К.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	13
	Кирилл К.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	14
	Денис К.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	15
	Костя М.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	16
	Артем М.
	средний
	высокий
	средний
	средний

	17
	Лера П.
	низкий
	низкий
	средний
	низкий

	18
	Коля П.
	низкий
	средний
	низкий
	низкий

	19
	Полина П.
	средний
	средний
	средний
	средний

	20
	Давид Р.
	средний
	средний
	низкий
	средний

	21
	Илья С.
	низкий
	низкий
	низкий
	средний

	22
	Карина С.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	23
	Маша С.
	средний
	средний
	средний
	средний

	24
	Настя С.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	25
	Влад Ф.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	26
	Илья Х.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	27
	Ярослав Ч.
	средний
	низкий
	средний
	низкий

	28
	Арина Щ.
	средний
	высокий
	высокий
	высокий


Число обучающихся с данным уровнем, %

	
	низкий
	средний
	высокий

	Методика 1
	64
	36
	0

	Методика 2
	64
	25
	11

	Методика 3
	61
	32
	7

	Методика 4
	54
	39
	7

	Общий уровень
	60,7
	33
	6,3


Таблица 4
Уровень экологических знаний в контрольном классе (первый срез)

	№ п/п
	Имя ученика
	Методика 1
	Методика 2
	Методика 3
	Методика 4

	1
	Тимофей А.
	средний
	высокий
	высокий
	высокий

	2
	Павел П.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	3
	София Г.
	средний
	средний
	средний
	средний

	4
	Анастасия Г.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	5
	София Ж.
	средний
	средний
	средний
	низкий

	6
	Анна К.
	низкий
	средний
	низкий
	средний

	7
	Егор К.
	средний
	высокий
	средний
	высокий

	8
	Варвара К.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	9
	Тимофей К.
	средний
	низкий
	средний
	средний

	10
	Матвей Л.
	средний
	средний
	средний
	низкий

	11
	Андрей Л.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	12
	Александра М.
	средний
	средний
	средний
	средний

	13
	Марк М.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	14
	Яна М.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	15
	Николай Н.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	16
	Егор П.
	средний
	средний
	средний
	средний

	17
	Александр Р.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	18
	Данил С.
	средний
	средний
	низкий
	низкий

	19
	Дарья С.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	20
	Михаил Ф.
	низкий
	высокий
	средний
	низкий

	21
	Сёмен Ф.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	22
	Екатерина Ф.
	средний
	высокий
	высокий
	высокий

	23
	Максим Ф.
	средний
	средний
	низкий
	средний

	24
	Глеб Х.
	низкий
	высокий
	низкий
	средний

	25
	Алина Х.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	26
	Яна Х.
	низкий
	высокий
	высокий
	низкий

	27
	Павел Ч.
	средний
	средний
	средний
	средний

	28
	Егор Ш.
	низкий
	средний
	низкий
	низкий


Число обучающихся с данным уровнем, %

	
	низкий
	средний
	высокий

	Методика 1
	57
	43
	0

	Методика 2
	21
	58
	21

	Методика 3
	35,5
	53,5
	11

	Методика 4
	39
	50
	11

	Общий уровень
	38,2
	51
	10,8


Приложение 6

Конспект урока – экскурсии

Тема экскурсии: «Маленькие жители нашего парка». Часть 1.

Цель экскурсии: расширение экологических знаний младших школьников.
Задачи: 

– познакомить учащихся с некоторыми представителями насекомых, обитающих в  парковом биоценозе;

– изучить биологических особенности данных насекомых (особенности образа жизни и питания; значение в природе и для человека), используя приемы сравнения и классификации;
– познакомить с элементарными правилами нравственного поведения в мире природы.   

Место проведения экскурсии: городской парк им. Чернышевского.
Оборудование: блокнот, карандаш, лупа, сачки воздушные (самодельные), ноутбук, карточки с заданием и изображениями животных.
Подготовка учителя к экскурсии: учитель изучает место будущей экскурсии и маршрут, определяет места остановки для наблюдений, задания для организации работы учащихся. Предварительно составляется план экскурсии, разрабатывается содержание.
Ход экскурсии:

Проводится предварительная беседа со всем классом с целью актуализации знаний о животных, обитающих в городском парке, учащиеся знакомятся с правилами поведения на экскурсии, обращая внимание на необходимость бережного отношения к растениям и животным. Сообщается тема и цель экскурсии. Затем эмоциональный настрой учащихся на предстоящую экскурсию.
Педагогом зачитывается стихотворение «Старый парк».
Зарос как в сказке старый парк...
Как стражники, причудливо стоят деревья,
И гонит теплый ветерок листву
На позаброшенной аллее...
Заброшена стоит беседка,
Укрытая ковром листвы,
И манит старая скамейка:
"Присядь и с нами погрусти..."
Тоскливо там и одиноко,
Как–будто все уснуло вдруг,
И в спящем царстве безнадежно
Чудесного все пробужденья ждут.
И вдруг, как по волшебству,
Услышим мы жужжанье шмеля,

Увидим птиц, и даже белку,
И старый парк весь оживет.

Слово учителя: Сегодня мы оказались с Вами в нашем парке! Кто–то из Вас бывал тут и раньше, но задумывались ли Вы о том, кого из животных можно тут встретить? (ответы учащихся.)

Крупные животные не могут жить в городском парке, зато мелких животных множество! Особенно много насекомых. А каких именно, Вы узнаете, если разгадаете мои загадки:

Чёрен, да не ворон,

Рогат, да не бык,

Лечу – вою,

Сяду – землю рою. (Жук)
Опустился вертолёт 

Золотистые глаза.

Кто же это? (Стрекоза.)

Осенью в щель забьюсь,

А весной проснусь. (Муха)
Сок из цветов я наберу

И в сотах сладкий мёд коплю.  (Пчела)
Давайте попробуем найти растение, на котором расположилась пчела, и внимательно рассмотрим это насекомое! Будьте аккуратны! (дети заняты поиском растений, на котором расположились пчелы и наблюдение за насекомыми) 

Слово учителя: Семья медоносной пчелы, живущая в улье, состоит из 10000–50000, а иногда 100000 рабочих пчел – потомства одной самки (матки, или царицы). Весной, с наступлением теплых дней, перезимовавшие рабочие пчелы вылетают из гнезда. С появлением первых цветков начинают собирать с них пыльцу и нектар. Во второй половине лета рабочие пчелы заготовляют запасы меда на зиму. С наступлением холодов пчелы замазывают воском в улье все щели и готовятся к зимовке. Зимой они тесной толпой сидят на сотах и питаются заготовленным медом.

В улье пчелы передают друг другу информацию. Так, рабочая пчела, отыскавшая богатые нектаром растения, возвратившись в улей, начинает кружиться на сотах, виляя брюшком. Впечатление такое, что она танцует. Но она, таким образом, сообщает остальным рабочим, куда и на какое расстояние лететь. Она же передает им запах тех цветков, с которых сама недавно собирала нектар и пыльцу. После этого рабочие пчелы вылетают за кормом на указанные пчелой–разведчицей растения.

Основное значение пчел не в том, что они производители меда, воска, прополиса и других продуктов пчеловодства, а в том, что они – основные опылители почти всех цветковых растений. Даже медоносная пчела в природе приносит нам в 50 раз больше пользы, опыляя растения, чем производя мед и воск. Пчелы своей опылительной работой повышают урожайность гречихи, подсолнечника, люцерны и плодов яблони. 

Над цветами я кружу

И без устали жужжу.

Черно–желтый, полосатый,

Шестилапый и усатый. (Шмель) 

Шмель похож на пчелу? А в чем отличия? (ответы детей). А каких еще насекомых, похожих на пчел, вы знаете? А чем они отличаются от пчел? (ответы детей – осы). Пчёлы первыми не нападают, осы по натуре хищники, они способны ужалить без видимой причины. После того, как пчела ужалит, она погибает. Осы способны жалить многократно, и кроме того кусаются, используя челюстной аппарат. Пчёлы питаются исключительно пыльцой, тогда как рацион ос более разнообразен. Давайте попробуем отыскать ос! Будьте аккуратны! (Дети заняты поиском).

Прыгает пружинка –

Зелёненькая спинка –

С травы на былинку,

С ветки на тропинку. (Кузнечик)
Слово учителя: Мы можем увидеть кузнечика зеленого, но его не так просто найти в траве. Почему? (Ответы детей: тело кузнечика имеет зеленый цвет, это позволяет ему хорошо маскироваться в зеленой траве.) Молодцы! Попробуйте отыскать зеленых кузнечиков, которые спрятались в траве.

Зеленые кузнечики ведут одиночный образ жизни. Они очень хорошо прыгают и летают. Кузнечики не имеют жилища, всегда прячутся среди травы, кустов и деревьев. При особо жаркой погоде насекомое целый день прячется в зелени, выходя из тенистых укрытий только лишь рано утром. Звонкие мелодии кузнечика мы слышим на протяжении всего лета. Звук возникает в результате вибрации и становится еще громче, если насекомое приподнимает крылья.

Кузнечики зеленые являются хищными насекомыми. Питаются они преимущественно бабочками, гусеницами и другими мелкими насекомыми, иногда поедают личинки или более слабых представителей своего вида. Кузнечики поджидают свою жертву, сидя тихо в траве, крепко хватают ее передними лапками и сразу же съедают. Если возникают трудности с поиском насекомых, кузнечики могут питаться растительной пищей: цветами, листвой, почками деревьев, стеблями растений, травой и некоторыми злаковыми культурами.

Раньше куколкой была,

Под корой в мороз спала,

Но проснулась в теплом мае

И на крылышках летаю.

Эти крылышки легки,

Как цветные лоскутки. (Бабочка) 

Каких бабочек Вы знаете? (Ответы детей.) Встречали ли вы вот таких бабочек? (Учитель показывает карточку с изображением бабочки боярышницы и капустницы).  Попробуйте отыскать их в нашем парке. (Дети заняты наблюдением и поиском.)

Вам нравится находиться в парке? Как по–вашему, нужно относится к растениям и животным нашего парка, как впрочем, и к любым другим сообществам? Нужно относиться бережно! Что же значит парк для человека? (Место отдыха, место для прогулок и общения с живой природой.)

Работа в парах. Экологическая игра “Найди ошибку в рассказе” (Учащиеся получают карточки с текстом на пару и рассаживаются на скамейки парка).

 Слово учителя: группа ребят ходила на экскурсию в парк. Они написали рассказ о своих впечатлениях. Прочитайте его. Все ли вам понравилось в их поведении? Все ошибки подчеркните красным карандашом.

«Воскресным днем мы отправились в парк. Погода была хорошая! Как красиво кругом! Девочки нарвали большие букеты цветов. Мальчики наловили бабочек и кузнечиков. Будет, что показать друзьям. Мы нашли гнездо какой–то птицы. В нем лежали маленькие голубоватые яйца. Мы подержали их в руках и положили обратно. Раздавили несколько гусениц – все равно они вредные. Потом мы перекусили. Пластиковые бутылки оставили – микробы их разрушат. Домой вернулись довольные. Весело прошел день!»

Сколько ошибок в поведении ребят вы заметили? Какие? Дети делают вывод, что человек не имеет права вмешиваться в жизнь природного сообщества, чтобы не нарушить экологическое равновесие.

Подведение итогов: проведение беседы обобщающей  полученные знания, а также зарисовки насекомых, повстречавшихся в ходе экскурсии. Окончательное закрепление знаний проводится на следующий день в классе в виде выставки творческих работ (зарисовок насекомых, встретившихся на экскурсии) и обсуждения их отличительных признаков.
Приложение 7

Конспект урока – экскурсии

Тема экскурсии: «Маленькие жители нашего парка». Часть 2.

Цель экскурсии: расширение экологических знаний младших школьников.

Задачи: 

– познакомить учащихся с некоторыми представителями насекомых и птиц, обитающими в  парковом биоценозе;

– изучить биологических особенности данных животных (особенности образа жизни и питания; значение в природе и для человека);

– познакомить с элементарными правилами нравственного поведения в мире природы.   

Место проведения экскурсии: городской парк им. Чернышевского.
Оборудование: блокнот, карандаш, лупа, ноутбук, аудиозаписи голосов птиц, карточки с заданиями и изображениями животных.

Подготовка учителя к экскурсии: учитель изучает место будущей экскурсии и маршрут, определяет места остановки для наблюдений, задания для организации работы учащихся. Предварительно составляется план экскурсии, разрабатывается содержание.
Ход экскурсии:

Эмоциональный настрой учащихся на предстоящую экскурсию. Проводится предварительная беседа со всем классом с целью актуализации знаний о животных, обитающих в городском парке, воспоминание об экскурсии, проведенной ранее. Учащиеся знакомятся с правилами поведения на экскурсии. 

Слово учителя: Ребята, мы снова с Вами в нашем парке! Сегодня нам предстоит узнать новое и интересное о тех животных, которых вы встречаете каждый день! Отгадайте кто же это?

И жучок я, и коровка,

В черных усиках головка.

Я нарядней многих мошек.

Крылья красные, в горошек. (Божья коровка)

Слово учителя: Как Вы считаете, почему это насекомое имеет такое необычное название? (Ответы детей.) Происхождение названия «коровка», скорее всего, связано с биологической особенностью жучка: он может давать молоко, причем не обычное, а рыжее! Такая жидкость выделяется в случае опасности из пор на сгибах конечностей. Сама яркая окраска насекомого помогает защищаться от врагов.

Ученые наблюдали, как божьи коровки в весенний или осенний период собираются в стаи и отправляются в дальние путешествия. Таким образом, жуки (отряд жесткокрылые) отравляются зимовать, а весной возвращаются обратно. Почти как перелетные птицы! Совершать небезопасные дальние перелеты они вынуждены в поисках корма. Скошенные поля или луга лишают коровок пищи, и они ищут другие места, где еще много тли. 

Наиболее распространенная, семиточечная божья коровка поедает тлю, которая наносит вред культурным растениям. Так что она могла получить такое название и за спасение посевов от нашествия вредителей.

Давайте попробуем отыскать это насекомое в нашем парке (Дети заняты поиском и наблюдением).

Вы встретили множество насекомых, так ведь? (Ответы детей: да!) А повстречалась ли вам такая бабочка? (учитель показывает фото бабочки дневной павлиний глаз. Ответы детей: да!) Тело этой бабочки густо опушенное. Каждое крыло несет крупное «глазчатое» пятно. Образ жизни и рацион питания делает павлиноглазок абсолютно безвредными для сельского хозяйства, поэтому люди, как говорится, на этих бабочек обид ни за что не держат. А встречались ли такая бабочка (фото павлиний глаз малый ночной)? Эти бабочки родственницы, вот только павлиний глаз малый ночной встречается крайне редко. Эти бабочки занесены в Красную книгу Красноярского края, как вы думаете, почему? (ответы детей). Вы правы, их численность сокращается из–за  интенсивной хозяйственной деятельности людей (сенокошение, выпас скота, палы). Деятельность человека должна быть разумной и не причинять вреда природе! 
Как думаете, ребята, для кого могут быть пищей насекомые, которых мы встретили? (Ответы детей: для птиц.) А каких птиц вы сейчас слышите? (Дети прислушиваются к звукам парка и выделяют чириканье воробьев.)

Приближение весны мы привыкли отмечать по поведению воробьёв. Стоит поярче засветить и пригревать солнцу, как на крышах и возле оттаявших луж, на деревьях городских бульваров начинают громко чирикать весёлые воробьи. Они радуются солнцу, приходу весны. Сколько задора в их громком чириканье! Веселое чириканье воробья известно всем, но петь он не может.

Окраска самца воробья серенькая, с тёмными пятнами на спине, на шейке – чёрное пятно. Самочки почти одноцветные – серовато–бурые, без ярких тонов и пятен.

Питается воробей всевозможными семенами, также ягодами и плодами, но не отказывается и от насекомых, в том числе и майских жуков. Птенцов кормит сначала гусеницами, а затем и крупными насекомыми. Поэтому в период же выкармливания птенцов они полезны уничтожением вредных насекомых, особенно в городах, где мало других насекомоядных птиц. Но из–за своей многочисленности в периоды созревания ягод, плодов и хлеба на полях воробьи могут стать просто–таки вредными птицами, приносящими большие убытки нашему хозяйству. Они расклевывают и портят ягоды и плоды, поедают хлебные зерна, выклевывают зерна конопли, проса, подсолнечника и др. От такого воробьиного нашествия жителям, как деревни, так и города, приходится ограждать себя различными способами. Имя своё воробей получил давным–давно за то, что стаи полевых воробьев могли опустошать огромные поля. Люди, разгоняя стаи этих маленьких птичек, кричали: "Вора бей!" Так и остались они воробьями, хотя давно уже ничего не опустошают.

Представьте, что Вы маленькие воробушки! Что особенного в поведении воробьев? (ответы детей: активные, шустрые, проворные и т.д.) Изобразите (разыграйте) их поведение! (Дети заняты игрой)

Подведение итогов: проведение беседы с подведением итогов и обобщением знаний, полученных в ходе экскурсии. Окончательное закрепление знаний проводится на следующий день в классе, дети зачитывают составленные доклады об увиденном на экскурсии (с описанием своих впечатлений). 
Приложение 8

Конспект урока – экскурсии

Тема экскурсии: «Насекомые». 
Цель экскурсии: расширение экологических знаний младших школьников.

Задачи: 

– познакомить учащихся с некоторыми представителями насекомых, обитающими в  парковом биоценозе;

– изучить биологических особенности данных насекомых (особенности образа жизни и питания; значение в природе и для человека), используя приемы сравнения и классификации;

– познакомить с элементарными правилами нравственного поведения в мире природы.   

Место проведения экскурсии: остров Татышева (г. Красноярск).
Оборудование: блокнот, карандаш, лупа, ноутбук.

Подготовка учителя к экскурсии: учитель изучает место будущей экскурсии и маршрут, определяет места остановки для наблюдений, задания для организации работы учащихся. Предварительно составляется план экскурсии, разрабатывается содержание.
Ход экскурсии:

Эмоциональный настрой учащихся на предстоящую экскурсию. Проводится предварительная беседа со всем классом с целью актуализации знаний о животных, обитающих в городе. Учащиеся знакомятся с правилами поведения на экскурсии. 

Слово учителя: Ребята, давайте понаблюдаем внимательно за насекомыми: какие насекомые летают над поляной, где они садятся, что делают. (Реакция детей).

Учтите, что успех наблюдения зависит от вашей осторожности, требует тишины. (Обсуждение информации).

Задание выполняется группами (по 3 – 4 человека): кто–то наблюдает за пчелами, кто–то за бабочками, кто–то за кузнечиками и т. д.

Вопросы учителя по окончании наблюдения:

–
Каких насекомых вы наблюдали? (Бабочек, стрекоз, жуков, кузнечика, муравья, пчел, ос, мух).

–
Сравните их по внешнему виду, по способу передвижения. Найдите сходство (общие существенные признаки) и различия. Чем насекомые отличаются от птиц? Стрекоза – насекомое или птица? Почему можно сказать, что стрекоза – насекомое? Чем питаются насекомые? Какую пользу они приносят? Почему кузнечик всегда зеленый?

Дети перечисляют признаки, общие для всех насекомых. Уточняется понятие «насекомые». Делаются выводы о том, что: 

– не только некоторые насекомые не могут жить без растений, питаясь их нектаром, но и многие растения опыляются насекомыми, а значит, не способны расти, развиваться, размножаться без насекомых (подтверждение взаимосвязей в природе); 

– некоторые насекомые имеют окраску, делающую их незаметными для питающихся ими птиц (указание на маскирующую окраску животных) (например, зеленый кузнечик живет в траве);

– разные насекомые передвигаются по–разному (указание особенностей образа жизни насекомых и приспособленность их к данным условиям) (ползают, прыгают, а способ передвижения зависит от строения конечностей).

Ребята, никогда не ловите ни бабочек, ни жуков, ни стрекоз, ни кого бы то ни было из насекомых! Почему этого не надо делать? (Реакция детей).

У каждого насекомого свое предназначение. Вы теперь знаете, что пчелы и шмели опыляют цветущие растения. Благодаря им, у растений созревают семена, которые дают жизнь новым растениям. И они расцветают каждый год нам на радость. (Обсуждение информации).

Учитель предлагает послушать стихотворные загадки: он читает вслух четверостишье, а ученики должны хором назвать насекомое.

Восемь ног, как восемь рук, 

Вышивают шелком круг. 

Мастер в шелке знает толк. 

Покупайте, мухи, шелк!   (Паук)

С ветки на тропинку, 

С травки на былинку 

Прыгает пружинка — Зеленая спинка.   (Кузнечик)

Голубой аэропланчик

Сел на белый одуванчик. (Стрекоза)

Целый день летает,

Всем надоедает;

Ночь настанет,

Тогда перестанет.   (Муха)

Шевелились у цветка

Все четыре лепестка.

Я сорвать его хотел —

Он вспорхнул и улетел. (Бабочка)

Домовитая хозяйка 

Полетела над лужайкой, 

Похлопочет над цветком — 

Он поделится медком. (Пчела)

На поляне возле елок

Дом построен из иголок.

За травой не виден он,

А жильцов в нем — миллион.   (Муравьи)

Летит, пищит, 

Ножки длинные тащит,

Случай не упустит: 

Сядет и укусит.   (Комар)

Не жужжу, когда сижу,

Не жужжу, когда хожу,

Не жужжу, когда тружусь,

А жужжу, когда тружусь.   (Жук)

Учитель: Ребята давайте мы поиграем в викторину и узнаем, кто самым внимательный. Давайте разделимся на 4 команды.

Блиц–викторина «Насекомые»

Бабочка в детстве. Ответ: Куколка, гусеница или личинка.

Насекомое–вертолет. Ответ: Стрекоза.

Самого не видно, а песню слышно. Ответ: Комар.

Вредная домашняя бабочка. Ответ: Моль.

Святящееся насекомое. Ответ: Светлячок.

 «Антенна» у жука. Ответ: Усы.

Поющее насекомое. Ответ: Кузнечик.

Пятиглазое насекомое. Ответ: Муха.

Дикая родственница пчелы. Ответ: Оса.

Насекомое, дающее мед. Ответ: Пчела.

Лакомство божьей коровки. Ответ: Тля.

Пчелиный домик. Ответ: Улей.

Подведение итогов: проведение беседы с подведением итогов и обобщением знаний, полученных в ходе экскурсии. Окончательное закрепление знаний проводится на следующий день в классе, дети зачитывают сочинения на тему «Мои впечатления об экскурсии: что нового я узнал». 

Приложение 9

Конспект урока – экскурсии

Тема экскурсии: «Знакомство с птицами и млекопитающими». 
Цель экскурсии: расширение экологических знаний младших школьников.

Задачи: 

– познакомить учащихся с некоторыми представителями позвоночных животных, обитающими в  парковом биоценозе;

– изучить биологических особенности данных животных (особенности образа жизни и питания; значение в природе и для человека);

– познакомить с элементарными правилами нравственного поведения в мире природы.   

Место проведения экскурсии: остров Татышева (г. Красноярск).
Оборудование: блокнот, карандаш, лупа, ноутбук, аудиозаписи голосов птиц, карточки с заданиями и изображениями животных.

Подготовка учителя к экскурсии: учитель изучает место будущей экскурсии и маршрут, определяет места остановки для наблюдений, задания для организации работы учащихся. Предварительно составляется план экскурсии, разрабатывается содержание.
Ход экскурсии:

Проводится предварительная беседа со всем классом с целью актуализации знаний о животных, обитающих в городе; учащиеся знакомятся с правилами поведения на экскурсии, обращая внимание на необходимость бережного отношения к растениям и животным. Сообщается тема и цель экскурсии. Затем эмоциональный настрой учащихся на предстоящую экскурсию.

Слово учителя. Оглянитесь вокруг, сегодня нам предстоит узнать новое и интересное о тех животных, которых вы  повстречаете! Отгадайте кто же это? Что за ямки вокруг нас? (ответы детей). Сегодня будем наблюдать за сусликами! Учтите, что успех наблюдения зависит от вашей осторожности, требует тишины. (Обсуждение информации и наблюдение за животными). Во время наблюдения учителем дается общая характеристика животного и поясняется поведение отдельных особей.

Суслики — род некрупных грызунов семейства беличьих. 

Длина тела 14—40 см, хвоста 4—25 см (обычно менее половины длины тела). Задние конечности немного длиннее передних. Уши короткие, слабо опушённые. Окраска спины очень разнообразная, от зелёной, до пурпурной. Часто на спине имеется тёмная рябь, продольные тёмные полоски, светлые пестрины или мелкие пятнышки. По бокам туловища могут проходить светлые полосы. Брюхо обычно грязно–жёлтого или беловатого цвета. К зиме мех у суслика становится мягким и густым; в летнее время он реже, короче и грубее. Имеются защёчные мешки.

Образ жизни наземный; живут колониями, в норах, которые выкапывают сами. Длина норы и её устройство зависят от вида суслика и места обитания. На песчаных почвах они наиболее протяжённые — до 15 м в длину и 3 м в глубину. Внутри нора устлана сухой травой. Суслики известны своей привычкой при опасности вставать на задние лапы и издавать характерные свистящие звуки. Причём свистят или пищат суслики поочерёдно: то справа, то слева, то сзади, то спереди. Такой звук суслика — это своего рода «язык» этих зверьков, с помощью которого они передают друг другу необходимую информацию.

Питаются суслики надземными и подземными частями растений, всегда неподалёку от нор. Некоторые виды употребляют в пищу и животные корма, как правило, насекомых. Делают значительные запасы пищи из семян травянистых растений и зёрен хлебных злаков. Активны в утренние и вечерние часы; день преимущественно проводят в норах. На холодный период года впадают в спячку, причем сон сусликов является самым крепким в мире.

Роль в природе суслика: выбрасывая на поверхность грунт нижних слоев, эти грызуны способствую почвообразованию. Несмотря на то, что большинство видов сусликов являются переносчиками заразы и опасными сельскохозяйственными вредителями, милых зверьков можно считать довольно любопытными животными.

Слово учителя: ещё раз внимательно оглянитесь вокруг! Что вы увидели (появились карточки с фотографиями животных и «волшебная шляпа» у учителя). Представьте, что волшебник перенес нас из шумного города в лес, где можно услышать, как кует кукушка, как хрустнула сухая ветка и мимо пронесся благородный олень. Мы вышли на берег почувствовали прохладу реки, увидели шустрых ласточек и величавых журавлей! (Звучит аудиозапись звуков леса и реки). Мы исследователи, которым необходимо узнать все об этих животных и поделиться этими знаниями с друзьями. Сейчас поудобнее рассаживайтесь на поляне, вас ждет исследовательская работа! Каждой группе нужно прочитать текст, изучить фото и рассказать нам об удивительном животном. Задание выполняется группами (по 5 – 6 человек) в течение 20 минут. Далее – обсуждение информации.

Давайте подведем итог нашей экскурсии: что нового узнали о жизни сусликов. С какими животными познакомились благодаря волшебнику? 

Подведение итогов: что нового узнали о жизни сусликов. С какими животными познакомились благодаря волшебнику? Окончательное закрепление знаний проводится на следующий день в классе. Детям дано задание на дом: сделать поделку «Животное, о котором я узнал сегодня много нового». Поделка изготавливается из любых материалов. Проводится выставка поделок. Каждый ученик презентует свою работу всему классу.

Приложение 10

Конспект урока – экскурсии

Тема экскурсии: «Путешествие по природным зонам Красноярского края». 
Цель экскурсии: расширение экологических знаний младших школьников.

Задачи: 

– познакомить учащихся с некоторыми представителями млекопитающих, обитающих на территории Красноярского края;

– изучить биологических особенности данных животных (особенности образа жизни и питания; значение в природе и для человека);

Место проведения экскурсии: музей леса по Красноярскому краю, расположенного на базе института леса имени В.Н. Сукачева Сибирского отделения РАН. 
Подготовка учителя к экскурсии: предварительно составляется план экскурсии, разрабатывается содержание, задания для организации работы учащихся.
Ход экскурсии:

Слово учителя:  Мы находимся в  Музеи леса по Красноярскому краю. Музей леса в красноярском Академгородке был открыт 10 сентября 2003 года. Главный зал музея леса — зал природы. В нем расположена диорама лесов Красноярского края по природным зонам — от тундры на севере до альпийских лугов на юге. 

Посмотрите на этого животного! Он всем вам хорошо знаком! Кто это? (ответы детей: медведь, косолапый.) Молодцы! Это бурый медведь – обитатель тайги! А давайте вспомним: чем питаются медведи? (ответы детей: мед, малина, орехи, рыба.) Бурый медведь является самым крупным наземным хищником в мире. Рацион питания косолапых на ¾ состоит из растительной пищи. Это различные ягоды, орехи, корневища и клубни растений. Иногда эти хищники поедают даже траву. Основной корм медведей составляют различные насекомые, пресмыкающиеся, земноводные, мелкие грызуны, рыбы и, конечно же, крупные копытные животные. Например, косолапому гиганту ничего не стоит одни ударом своей мощной когтистой лапы прибить взрослого крупного лося!

Взрослые звери коротают холодные зимние дни в своих берлогах, впадая в спячку. К сожалению, этот вид медведей занесен в Красную книгу как животное, находящееся под угрозой исчезновения. Медвежья шкура в основном используется для ковров, а мясо – для приготовления в пищу.

Чтобы понять, о каком животном я вам сейчас расскажу, нужно разгадать зашифрованную загадку! (дети собирают по выставочному залу пронумерованные конверты с текстом, раскладывают по порядку их содержимое и получают следующую загадку):

С ветки на ветку,
Быстрый, как мяч,
Скачет по лесу
Рыжий циркач.
Вот на лету он шишку сорвал,
Прыгнул на ствол
И в дупло убежал. (Белка)

Нередко можно встретить белку и в городском парке, но это зверёк, конечно, лесной. Размеров белка небольших, она – обладательница красивого, пушистого хвоста.

Белка – это грызун. «Белка песенки поёт, да орешки всё грызёт». Но она способна разорить птичье гнездо и съесть птенцов. В основном все же, белка  предпочитает питаться растительной пищей — грибочки, ягодки, плоды деревьев, орехи.

Белка – умна и проворна. Отличительная её черта – забывчивость! Забывчивость – качество не самое лучшее, но в случае с белкой, это исключение. Закапывая на зиму в землю орехи, белка благополучно забывает о них, а из проросших семян появляются новые деревья. 

К организации своего гнезда эта лесная жительница относится очень тщательно: формирует его из веточек, мха, изнутри выстилает шерстью и перьями. Чтоб было помягче, да потеплее.

Два раза в год белка линяет. Но драгоценного хвоста это не касается. Он линяет один раз в год. Иногда можно услышать, как цокает белка, вполне вероятно, что она чего–то испугалась. Если белку кто–нибудь потревожит, то она перенесёт бельчат в зубах в более, безопасное место.

Сейчас поговорим об обитателях лесостепи. Вопрос к детям: Что вы сейчас слышите? (воспроизводится аудиозапись стука дятла)  А зачем дятел стучит по дереву? (Ответы детей: для удовольствия, добывает пищу.) Дятел – птица умная. Стуча по дереву, он по звуку определяет местонахождение насекомых и старательно извлекает их из–под коры. Древесные насекомые, личинки, муравьи – любимая добыча этой птицы. У дятла очень длинный (для пернатых) язык. Для чего ему такой нужен? Дятел ведь не болтун! Языком из всяческих уголков он вытаскивает насекомых, приносящих дереву вред. Ведь не зря его называют «доктором леса». 

Игра «Угадай животное». Одному ребенку дается задание, без слов изобразить определенное животное, воспроизводя его основные повадки и характер поведения. Дети изображают медведя, белку и зайца. 

Что вы знаете о зайце? (ответы детей: меняет цвет шубки, быстро бегает, трусливый). Молодцы! А знаете, как общаются зайцы между собой? Для общения со своими родственниками, зайцы используют «барабанную дробь», которую выбивают своими лапками. Они, так же как и слоны, топают ногами на земле. Таким образом, зайцы также могут предупреждать о том, что их территория уже занята.
Заяц русак обитатель степи. В летнее время русак питается растениями, молодыми побегами деревьев и кустарников. Чаще всего съедает листья и стебли, но может выкапывать и корни; во второй половине лета поедает семена (способствует их распространению, так как не все семена перевариваются). Зимой продолжает кормиться семенами и ветошью трав, озимыми, остатками огородных культур, выкапывая их из–под снега. При глубоком снеговом покрове переходит на питание древесной и кустарниковой растительностью.

Зимой, у зайцев, так же как и белок, шерсть становится длиннее, это помогает ему согреться во время заморозков. Также волоски отрастают в области носа, защищая его от холодного ветра.

Подведение итогов: проведение беседы обобщающей  полученные знания (по каким природным зонам родного края мы сегодня путешествовали, в какой природной зоне расположен наш город Красноярск, о каких животных вы узнали что–то необычное). Окончательное закрепление знаний проводится на следующий день в классе в виде выставки творческих работ (рисунки животных, увиденных на экскурсии). 
Приложение 11 
Пчела медоносная
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Семья медоносной пчелы, живущая в улье, состоит из 10000–50000, а иногда 100000 рабочих пчел – потомства одной самки (матки, или царицы). Весной, с наступлением теплых дней, перезимовавшие рабочие пчелы вылетают из гнезда. С появлением первых цветков начинают собирать с них пыльцу и нектар. Во второй половине лета рабочие пчелы заготовляют запасы меда на зиму. С наступлением холодов пчелы замазывают воском в улье все щели и готовятся к зимовке. Зимой они тесной толпой сидят на сотах и питаются заготовленным медом.

В улье пчелы передают друг другу информацию. Так, рабочая пчела, отыскавшая богатые нектаром растения, возвратившись в улей, начинает кружиться на сотах, виляя брюшком. Впечатление такое, что она танцует. Но она, таким образом, сообщает остальным рабочим, куда и на какое расстояние лететь. Она же передает им запах тех цветков, с которых сама недавно собирала нектар и пыльцу. После этого рабочие пчелы вылетают за кормом на указанные пчелой–разведчицей растения.

Основное значение пчел не в том, что они производители меда, воска, прополиса и других продуктов пчеловодства, а в том, что они – основные опылители почти всех цветковых растений. Даже медоносная пчела в природе приносит нам в 50 раз больше пользы, опыляя растения, чем производя мед и воск. Пчелы своей опылительной работой повышают урожайность гречихи, подсолнечника, люцерны и плодов яблони. 

Приложение 12
Кузнечик зеленый
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Зеленые кузнечики ведут одиночный образ жизни. Они очень хорошо прыгают и летают. Кузнечики не имеют жилища, всегда прячутся среди травы, кустов и деревьев. При особо жаркой погоде насекомое целый день прячется в зелени, выходя из тенистых укрытий только лишь рано утром. Звонкие мелодии кузнечика мы слышим на протяжении всего лета. Звук возникает в результате вибрации и становится еще громче, если насекомое приподнимает крылья.

Кузнечики зеленые являются хищными насекомыми. Питаются они преимущественно бабочками, гусеницами и другими мелкими насекомыми, иногда поедают личинки или более слабых представителей своего вида. Кузнечики поджидают свою жертву, сидя тихо в траве, крепко хватают ее передними лапками и сразу же съедают. Если возникают трудности с поиском насекомых, кузнечики могут питаться растительной пищей: цветами, листвой, почками деревьев, стеблями растений, травой и некоторыми злаковыми культурами.
Приложение 13
Бабочка боярышница
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Бабочки боярышницы летают открыто, предпочитает прогретые солнечные места. Окраска крыльев белая, с выраженными чёрными жилками.  

В период массового размножения встречаются у луж, по обочинам дорог, у водоемов. Гусеница боярышницы пепельного цвета, на спине чёрная с двумя широкими оранжевыми или буроватыми продольными полосками. Вылупившиеся гусеницы оплетают листья шелковичными нитями и объедают их. Гусеницы этой нежной красавицы способны уничтожить целые сады фруктовых деревьев. Повреждает все плодовые культуры, особенно яблоню и грушу, а также боярышник, черёмуху, рябину. Сами бабочки питаются на цветках многих растений: василек сибирский, змееголовник, лук и других.
Приложение 14
Оса обыкновенная

[image: image39.jpg]



Оса обыкновенная относится к группе общественных насекомых, представители которой держатся большими колониями. Построенное маткой гнездо — это замечательное строение из материала, напоминающего бумагу. Осы производят его, смешивая слюну с измельченной древесиной. 

Две пары прозрачных крыльев позволяют осе быстро и маневренно летать. Осы способны жалить многократно, и кроме того кусаются, используя челюстной аппарат.
Взрослые осы посещают места выхода сока на стволах древесных пород (вяза и осины) Однако, в городских зонах спектр питания ос существенно расширяется - здесь они посещают рынки с открытыми лотками (ягоды и фрукты), точки продажи кваса, пищевые отбросы, потребляют варенье и т.п. 

Для прокорма молоди рабочие осы активно отлавливают различных мелких насекомых. Осы приносят   значительную пользу. Они уничтожают многих вредных насекомых, поскольку добывают их для выкармливания своих личинок, таким образом не только помогают сохранить нам урожай, но и борются с вредителями лесного хозяйства. Осы выполняют в природе роль регуляторов численности различных насекомых, поддерживают стабильность экосистем.
Приложение 15
Кукушка обыкновенная
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Большую часть года обыкновенная кукушка ведёт скрытный, молчаливый образ жизни. Лишь весной и в первой половине лета самки и особенно самцы становятся заметными и шумными, привлекая к себе внимание. Обыкновенная кукушка — один из наиболее совершенных гнездовых паразитов, подкладывающий свои яйца в гнёзда других птиц. Сидящая на дереве кукушка держит туловище горизонтально, часто с опущенными крыльями и приподнятым хвостом. Крылья у птицы заострённые и также, как и хвост, достаточно длинные. Ноги, напротив, очень короткие. Молодые птицы обоих полов одеты в более пёстрый наряд, состоящий из серых, бурых и рыжих тонов в различной пропорции. Известно, что гнездо кукушек – всегда чужое. Ее забота – обеспечить детенышу достойную жизнь. Подбрасывание происходит продуманно и осторожно. Сначала птица наблюдает за гнездом опекуна, а потом выжидает момент и оставляет свои яйца в чужом гнезде. Некоторые виды, в гнездах которых паразитирует обыкновенная кукушка, способны выявлять и избавляться от яиц кукушки, но никогда не от птенцов. Эксперименты показали, что птенец кукушки побуждает своих приёмных родителей кормить его, издавая быстрый "птенцовый позыв" (крик выпрашивания корма), который звучит "удивительно сходно с целым выводком птенцов вида–хозяина".

Приложение 16
Журавль – красавка
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Журавль–красавка гораздо меньше обыкновенного журавля и весит немного больше двух килограммов. Взрослые особи серого цвета с белыми и черными пятнами, а молодежь имеет оперение более скромное, преимущественно серых и бурых оттенков. Голова журавля украшена по бокам пучками белых перьев, которые хорошо заметны издалека. Самки внешне не отличаются от самцов. Гнезда строит на сухой земле, к воде приближается только в засушливые периоды. Кормится растительной пищей и мелкими животными: мышами, амфибиями, червями и насекомыми. Часто склевывает кузнечиков.

Птица отнесена к видам, нуждающимся в охране, что отмечено в Красной книге. Журавля красавку встретить в природе становится всё труднее. Журавль красавка – птица, относящаяся к перелётным представителям царства пернатых. Эти крылатые создания проводят зиму, вылетая с привычных мест гнездовий стаями по несколько сотен особей, в Индии и северо–восточной части Африки.

На зимовке птицы часто образуют совместные стаи со своими сородичами – серыми журавлями. Дни проводят в поисках корма на полях зерновых, а ночью в качестве мест для отдыха выбирают острова и участки на мелководье. С наступлением весны, красавки, образуя небольшие группы, возвращаются обратно к местам своих гнездовий.

Красавки занимаются добычей корма в первой половине дня, в основном употребляя растительную пищу. Они предпочитают бобовые и злаковые культуры. К концу лета птицы оказываются частыми гостями на полях. Там журавли красавки питаются плодами нового урожая.

Но красавки не только вегетарианцы, они могут охотиться на насекомых, змей, ящериц и даже мелких грызунов, но только в особые периоды строительства гнёзд и выращивания потомства.

Создавая пары, птицы сохраняют свои союзы на всю жизнь. Про их верность ходят красивые легенды, где они предстают, как люди, обличённые в перья птиц.
 Период ухаживаний проходит у птиц очень красиво, представляя из себя почти художественный ритуал. Отношения пернатых начинаются ещё во время зимовок в общих стаях.

 Строят гнёзда, которые представляют из себя неглубокие ямки, вырытые прямо в земле, птицы обустраивают их, окружая травой, овечьим помётом или просто камешками. Они создают не просто уют, а маскируют обиталище будущих птенцов от недругов и посягателей.

 Вскоре мама–красавка откладывает в семейное гнёздышко пару яиц. Они весят чуть более ста грамм и имеют интересную расцветку, покрытые рыжими пятнами на буро–оливковом фоне.

 О будущем потомстве родительские пары заботятся совместно. Отец охраняет семейный покой от посторонних, с высокого пригорка просматривая окрестности. А его подруга высиживает яйца, готовая по сигналу самца удалиться от опасности.

Средняя продолжительность жизни красавок в неволе 27 лет, хотя известны случаи, когда отдельные птицы доживали и до 67 лет. В природе красавки живут, безусловно, меньше.

Приложение 17
Ласточка береговая
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Маленькая изящная птичка. Всю жизнь ласточка проводит в полете, очень редко опускается на землю. Ласточки являются насекомоядными – свой корм они ловят прямо на лету, и на лету способны кормить своих птенцов.

 За сезон ласточка уничтожает большое число насекомых, поэтому считается очень полезной птицей. Летает ласточка стремительно, ловко и красиво. Форма тела ласточки обтекаема, крылья узкие. Характерная черта – хвост, который расщеплен пополам или с выемкой.

Береговая ласточка устраивает гнездо в норе на крутых берегах рек.

Ласточки ведут перелетный образ жизни. Несмотря на свои скромные размеры, эти птицы могут преодолевать расстояния в несколько тысяч километров два раза в год. В это было настолько трудно поверить, что вплоть до 18 века многие натуралисты считали, что ласточки зимуют, впадая в спячку на дне озер. 
Приложение 18
Воробей домовой
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Окраска самца воробья серенькая, с тёмными пятнами на спине, на шейке – чёрное пятно. Самочки почти одноцветные – серовато–бурые, без ярких тонов и пятен. Сколько задора в их громком чириканье! Веселое чириканье воробья известно всем, но петь он не может.

Питается воробей всевозможными семенами, также ягодами и плодами, но не отказывается и от насекомых, в том числе и майских жуков. Птенцов кормит сначала гусеницами, а затем и крупными насекомыми. Поэтому в период же выкармливания птенцов они полезны уничтожением вредных насекомых, особенно в городах, где мало других насекомоядных птиц. Но из–за своей многочисленности в периоды созревания ягод, плодов и хлеба на полях воробьи могут стать просто–таки вредными птицами, приносящими большие убытки нашему хозяйству. Они расклевывают и портят ягоды и плоды, поедают хлебные зерна, выклевывают зерна конопли, проса, подсолнечника и др. От такого воробьиного нашествия жителям, как деревни, так и города, приходится ограждать себя различными способами. Имя своё воробей получил давным–давно за то, что стаи полевых воробьев могли опустошать огромные поля. Люди, разгоняя стаи этих маленьких птичек, кричали: "Вора бей!" Так и остались они воробьями, хотя давно уже ничего не опустошают.
Приложение 19
Благородный Олень
[image: image1]
Благородный олень не только красивое, но сильное и крупное животное. Само название "благородный" очень подходит этому оленю.

Высоко поднятую голову украшают ветвистые рога. Число отростков – "веточек" бывает так велико, что оленьи рога иногда сравнивают с короной.

Рога есть только у самцов. Каждый год они их сбрасывают, но вырастают новые, такие же красивые и могучие.

У оленя высокие, стройные ноги. На удлиненной голове большие круглые глаза. Олень хорошо видит все, что делается вокруг. Подвижные уши улавливают малейший шорох. Обоняние оленя тоже прекрасное.

Места обитания благородного оленя – это лес, горные склоны, заросли кустарников, поляны с высокой густой травой.

Держатся олени небольшими стадами. Летом, особенно в жаркую погоду, принимают водные процедуры. Так они спасаются и от жары, и от надоедливой мошкары.

Как и все олени, благородные олени обязательно посещают солонцы, чтобы полизать соль.

Основной враг – это волк. Олени защищаются ударами крепких копыт и острых рогов. Волку справиться со здоровым, сильным оленем не под силу.

Осень у оленей – пора свадеб. Самцы благородного оленя на зорях ревут. Эту оленью "песню", напоминающую то тяжелый вздох, то протяжное мычание, то звук трубы, слышно за многие километры.

У благородных оленей малыши – оленята рождаются в пятнистом наряде. У взрослых оленей пятен уже нет.

Когда рождается малыш, первое время он лежит, затаившись в траве. А мама пасется неподалеку, чтобы не привлекать к малышу внимания хищников.

У многих около хвоста есть светлое пятно. Оно как маячок – ориентир, чтобы не потеряться и не отстать. А еще мама – олениха и олененок " переговариваются" – блеют.
Приложение 20
Бурый медведь
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Бурый медведь является самым крупным наземным хищником в мире. Рацион питания косолапых на ¾ состоит из растительной пищи. Это различные ягоды, орехи, корневища и клубни растений. Иногда эти хищники поедают даже траву. Основной корм медведей составляют различные насекомые, пресмыкающиеся, земноводные, мелкие грызуны, рыбы и, конечно же, крупные копытные животные. Например, косолапому гиганту ничего не стоит одни ударом своей мощной когтистой лапы прибить взрослого крупного лося!

Молодые медвежата отлично лазают по деревья, с возрастом и увеличением массы тела этот талант утрачивается. Взрослые звери коротают холодные зимние дни в своих берлогах, впадая в спячку. К сожалению, этот вид медведей занесен в Красную книгу как животное, находящееся под угрозой исчезновения. Медвежья шкура в основном используется для ковров, а мясо – для приготовления в пищу.

Приложение 21
Белка
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Белка – это грызун. «Белка песенки поёт, да орешки всё грызёт». Но она способна разорить птичье гнездо и съесть птенцов. В основном все же, белка  предпочитает питаться растительной пищей — грибочки, ягодки, плоды деревьев, орехи.

Белка – умна и проворна. Отличительная её черта – забывчивость! Забывчивость – качество не самое лучшее, но в случае с белкой, это исключение. Закапывая на зиму в землю орехи, белка благополучно забывает о них, а из проросших семян появляются новые деревья. 

К организации своего гнезда эта лесная жительница относится очень тщательно: формирует его из веточек, мха, изнутри выстилает шерстью и перьями. Чтоб было помягче, да потеплее.

Два раза в год белка линяет. Но драгоценного хвоста это не касается. Он линяет один раз в год. Иногда можно услышать, как цокает белка, вполне вероятно, что она чего–то испугалась. Если белку кто-нибудь потревожит, то она перенесёт бельчат в зубах в более, безопасное место.

Приложение 22
Таблица 5 

Уровень экологических знаний в экспериментальном классе 
(второй срез)

	№ п/п
	Имя ученика
	Методика 1
	Методика 2
	Методика 3
	Методика 4

	1
	Сулейман А.
	средний
	средний
	средний
	средний

	2
	Николь А.
	высокий
	средний
	средний
	высокий

	3
	Настя Б.
	высокий
	высокий
	высокий
	высокий

	4
	Роман Б.
	средний
	средний
	средний
	высокий

	5
	Никита Ж.
	средний
	средний
	средний
	средний

	6
	Максим Д.
	высокий
	высокий
	высокий
	средний

	7
	Ярослав З.
	средний
	средний
	средний
	средний

	8
	Радамир К.
	средний
	средний
	средний
	средний

	9
	Валера К.
	низкий
	средний
	низкий
	низкий

	10
	Кирилл К.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	11
	Ярослав К.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	12
	Семен К.
	средний
	средний
	средний
	средний

	13
	Кирилл К.
	средний
	средний
	средний
	средний

	14
	Денис К.
	низкий
	средний
	низкий
	средний

	15
	Костя М.
	средний
	средний
	средний
	средний

	16
	Артем М.
	средний
	высокий
	высокий
	высокий

	17
	Лера П.
	средний
	средний
	средний
	средний

	18
	Коля П.
	средний
	средний
	средний
	средний

	19
	Полина П.
	высокий
	средний
	высокий
	высокий

	20
	Давид Р.
	средний
	высокий
	средний
	высокий

	21
	Илья С.
	средний
	средний
	средний
	средний

	22
	Карина С.
	средний
	средний
	средний
	высокий

	23
	Маша С.
	средний
	высокий
	высокий
	высокий

	24
	Настя С.
	средний
	средний
	средний
	средний

	25
	Влад Ф.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	26
	Илья Х.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	27
	Ярослав Ч.
	средний
	средний
	средний
	средний

	28
	Арина Щ.
	высокий
	высокий
	высокий
	высокий


Число обучающихся с данным уровнем, %

	
	низкий
	средний
	высокий

	Методика 1
	21
	61
	18

	Методика 2
	4
	75
	21

	Методика 3
	11
	68
	21

	Методика 4
	7
	61
	32

	Общий уровень
	10,7
	66,3
	23


Таблица 6 

Уровень экологических знаний в контрольном классе (второй срез)

	№ п/п
	Имя ученика
	Методика 1
	Методика 2
	Методика 3
	Методика 4

	1
	Тимофей А.
	средний
	высокий
	высокий
	высокий

	2
	Павел П.
	средний
	средний
	средний
	средний

	3
	София Г.
	низкий
	высокий
	средний
	средний

	4
	Анастасия Г.
	средний
	средний
	средний
	средний

	5
	София Ж.
	средний
	средний
	средний
	средний

	6
	Анна К.
	средний
	низкий
	средний
	средний

	7
	Егор К.
	средний
	высокий
	средний
	средний

	8
	Варвара К.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	9
	Тимофей К.
	средний
	средний
	средний
	средний

	10
	Матвей Л.
	низкий
	средний
	низкий
	средний

	11
	Андрей Л.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	12
	Александра М.
	средний
	высокий
	низкий
	высокий

	13
	Марк М.
	низкий
	средний
	низкий
	средний

	14
	Яна М.
	средний
	средний
	низкий
	средний

	15
	Николай Н.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	16
	Егор П.
	низкий
	средний
	низкий
	низкий

	17
	Александр Р.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	18
	Данил С.
	средний
	средний
	низкий
	средний

	19
	Дарья С.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	20
	Михаил Ф.
	низкий
	средний
	средний
	средний

	21
	Сёмен Ф.
	средний
	средний
	средний
	низкий

	22
	Екатерина Ф.
	средний
	высокий
	высокий
	высокий

	23
	Максим Ф.
	средний
	высокий
	высокий
	средний

	24
	Глеб Х.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	25
	Алина Х.
	средний
	средний
	средний
	средний

	26
	Яна Х.
	низкий
	средний
	средний
	высокий

	27
	Павел Ч.
	средний
	средний
	низкий
	средний

	28
	Егор Ш.
	средний
	средний
	средний
	низкий


Число обучающихся с данным уровнем, %

	
	низкий
	средний
	высокий

	Методика 1
	43
	57
	0

	Методика 2
	21
	58
	21

	Методика 3
	43
	46
	11

	Методика 4
	29
	57
	14

	Общий уровень
	11,5
	54,5
	34
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Приложение 24  

Статистическая обработка результатов (первый срез)

С целью сравнения  уровней экологических знаний у учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов после проведения констатирующего эксперимента мы применили статистический метод обработки данных. Так как экспериментальные данные получены по ранговой шкале и выборки независимы, то необходимо использовать статистический метод U–критерия Манна – Уитни. 

Определим  гипотезы:

Первая гипотеза – Н0, между группами нет различия по исследуемому параметру, т.е. экспериментальная группа не обладает какими – либо преимуществами по сравнению с контрольной группой.

Альтернативная гипотеза – Н1, между группами существует достоверное различие по исследуемому параметру.

Таблица 7 

Распределение  уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах (по критерию «широта» знаний)

	Уровень знаний
	1
	2
	3

	Частота в 2 «Е» классе (Э)
	18
	10
	0

	Частота в 2 «Л» классе (К)
	16
	12
	0


 Сведём данные в одну таблицу, ранжируя их.

Таблица 8 

Ранги уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах 
	№ п/п
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15

	Параметр 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1

	Код группы
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5


(продолжение таблицы 8)

	№ п/п
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30

	Параметр 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1

	Код группы
	э
	э
	э
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к

	Ранг
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5


(продолжение таблицы 8)

	№ п/п
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45

	Параметр 
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	к
	к
	к
	к
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	17,5
	17,5
	17,5
	17,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5


(продолжение таблицы 8)

	№ п/п
	46
	47
	48
	49
	50
	51
	52
	53
	54
	55
	56

	Параметр 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к

	Ранг
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5
	47,5


Подсчитаем ранговые суммы по каждой группе:

ΣRэ=595                      ΣRк =680

ΣRэ+к=1275

ΣR=1275, следовательно, ранжирование и подсчет ранговых сумм проведены верно.
Далее определяем эмпирическое значение U по формуле:

Uэмп.=(n1*n2) + nx*(nx+1)/2–Tx
Где n1 – количество учащихся в выборке 1;

n2 – количество учащихся в выборке 2;

Tx – большая из двух ранговых сумм;

nx – количество учащихся в группе с большей суммой рангов.

U эмп.=(28*28)+28*(28+1)/2 – 680=270

Сравниваем Uэмп. с критическим значением Uкр.

Uкр.=226 для p<0,05
          191 для p<0,01

Если U эмп.> Uкр., то принимаем Н0 и отвергаем Н1.

Если U эмп. < Uкр., то принимаем Н1 и отвергаем Н0.

Так как 270 > 226, следовательно, принимаем Н0 и отвергаем Н1.
Так как 270 > 191, следовательно, принимаем Н0 и отвергаем Н1.

В результате проведенного статистического исследования мы принимаем Н0 на обоих уровнях значимости. 

Следовательно, достоверного различия между уровнями экологических знаний (по критерию «широта») у  учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов выявить не удалось.
Таблица 9
Распределение  уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах (по критерию «глубина» знаний)

	Уровень знаний
	1
	2
	3

	Частота в 2 «Е» классе (Э)
	18
	7
	3

	Частота в 2 «Л» классе (К)
	6
	16
	6


 Сведём данные в одну таблицу, ранжируя их.

Таблица 10 

Ранги уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах 
	№ п/п
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15

	Параметр 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1

	Код группы
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13


(продолжение таблицы 10)

	№ п/п
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30

	Параметр 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	э
	э
	э
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	э
	э
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5


(продолжение таблицы 10)

	№ п/п
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45

	Параметр 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	э
	к
	к
	к
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5
	37,5


(продолжение таблицы 10)

	№ п/п
	46
	47
	48
	49
	50
	51
	52
	53
	54
	55
	56

	Параметр 
	2
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	Код группы
	к
	к
	э
	э
	э
	к
	к
	к
	к
	к
	к

	Ранг
	37,5
	37,5
	52
	52
	52
	52
	52
	52
	52
	52
	52


Подсчитаем ранговые суммы по каждой группе:

ΣRэ=722                      ΣRк =853

ΣRэ+к=1575

ΣR=1575, следовательно, ранжирование и подсчет ранговых сумм проведены верно.
Далее определяем эмпирическое значение U по формуле:

Uэмп.=(n1*n2) + nx*(nx+1)/2–Tx
Где n1 – количество учащихся в выборке 1;

n2 – количество учащихся в выборке 2;

Tx – большая из двух ранговых сумм;

nx – количество учащихся в группе с большей суммой рангов.

U эмп.=(28*28)+28*(28+1)/2 – 853=322

Сравниваем Uэмп. с критическим значением Uкр.

Uкр.=226 для p<0,05
          191 для p<0,01

Если U эмп.> Uкр., то принимаем Н0 и отвергаем Н1.

Если U эмп. < Uкр., то принимаем Н1 и отвергаем Н0.

Так как 322 > 226, следовательно, Н0 и отвергаем Н1.

Так как 322 > 191, следовательно, Н0 и отвергаем Н1.

В результате проведенного статистического исследования мы принимаем Н0 на обоих уровнях значимости. 

Следовательно, достоверного различия между уровнями экологических знаний (по критерию «глубина») у  учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов выявить не удалось.
Таблица 11
Распределение  уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах (по критерию «прочность» знаний)

	Уровень знаний
	1
	2
	3

	Частота в 2 «Е» классе (Э)
	15
	11
	2

	Частота в 2 «Л» классе (К)
	11
	14
	3


 Сведём данные в одну таблицу, ранжируя их.

Таблица 12 

Ранги уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах 
	№ п/п
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15

	Параметр 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1

	Код группы
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5


(продолжение таблицы 12)

	№ п/п
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30

	Параметр 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	30
	30
	30
	30


(продолжение таблицы 12)

	№ п/п
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45

	Параметр 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к

	Ранг
	30
	30
	30
	30
	30
	30
	30
	30
	30
	30
	30
	30
	30
	30
	30


(продолжение таблицы 12)

	№ п/п
	46
	47
	48
	49
	50
	51
	52
	53
	54
	55
	56

	Параметр 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	3
	3
	3

	Код группы
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	э
	э
	к
	к
	к

	Ранг
	30
	30
	30
	30
	30
	30
	54
	54
	54
	54
	54


Подсчитаем ранговые суммы по каждой группе:

ΣRэ=789                      ΣRк =842

ΣRэ+к=1631

ΣR=1631, следовательно, ранжирование и подсчет ранговых сумм проведены верно.
Далее определяем эмпирическое значение U по формуле:

Uэмп.=(n1*n2) + nx*(nx+1)/2–Tx
Где n1 – количество учащихся в выборке 1;

n2 – количество учащихся в выборке 2;

Tx – большая из двух ранговых сумм;

nx – количество учащихся в группе с большей суммой рангов.

U эмп.=(28*28)+28*(28+1)/2 – 842=348

Сравниваем Uэмп. с критическим значением Uкр.

Uкр.=226 для p<0,05
          191 для p<0,01

Если U эмп.> Uкр., то принимаем Н0 и отвергаем Н1.

Если U эмп. < Uкр., то принимаем Н1 и отвергаем Н0.

Так как 348 > 226, следовательно, принимаем Н0 и отвергаем Н1.

Так как 348 > 191, следовательно, принимаем Н0 и отвергаем Н1.

В результате проведенного статистического исследования мы принимаем Н0 на обоих уровнях значимости. 

Следовательно, достоверного различия между уровнями экологических знаний (по критерию «прочность») у  учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов выявить не удалось.
Приложение 25
Статистическая обработка результатов (второй срез)

С целью сравнения  уровней экологических знаний у учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов после проведения формирующего эксперимента мы применили статистический метод обработки данных. Так как экспериментальные данные получены по ранговой шкале и выборки независимы, то необходимо использовать статистический метод U–критерия Манна – Уитни. 

Определим  гипотезы:

Первая гипотеза – Н0, между группами нет различия по исследуемому параметру, т.е. экспериментальная группа не обладает какими – либо преимуществами по сравнению с контрольной группой.

Альтернативная гипотеза – Н1, между группами существует достоверное различие по исследуемому параметру.

Таблица 13
Распределение  уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах (по критерию «широта» знаний)

	Уровень знаний
	1
	2
	3

	Частота в 2 «Е» классе (Э)
	6
	17
	5

	Частота в 2 «Л» классе (К)
	12
	16
	0


 Сведём данные в одну таблицу, ранжируя их.

Таблица 14
Ранги уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах 
	№ п/п
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15

	Параметр 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1

	Код группы
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к

	Ранг
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5
	9,5


(продолжение таблицы 14)

	№ п/п
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30

	Параметр
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	к
	к
	к
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	9,5
	9,5
	9,5
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34


(продолжение таблицы 14)

	№ п/п
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45

	Параметр 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к

	Ранг
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	34


(продолжение таблицы 14)

	№ п/п
	46
	47
	48
	49
	50
	51
	52
	53
	54
	55
	56

	Параметр 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	3
	3
	3

	Код группы
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	э
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	34
	34
	34
	34
	34
	34
	54
	54
	54
	54
	54


Подсчитаем ранговые суммы по каждой группе:

ΣRэ=682,5                      ΣRк =592,5

ΣRэ+к=1275

ΣR=1275, следовательно, ранжирование и подсчет ранговых сумм проведены верно.
Далее определяем эмпирическое значение U по формуле:

Uэмп.=(n1*n2) + nx*(nx+1)/2–Tx
Где n1 – количество учащихся в выборке 1;

n2 – количество учащихся в выборке 2;

Tx – большая из двух ранговых сумм;

nx – количество учащихся в группе с большей суммой рангов.

U эмп.=(28*28)+28*(28+1)/2 – 682,5=213,5

Сравниваем Uэмп. с критическим значением Uкр.

Uкр.=226 для p<0,05
          191 для p<0,01

Если U эмп.> Uкр., то принимаем Н0 и отвергаем Н1.

Если U эмп. < Uкр., то принимаем Н1 и отвергаем Н0.

Так как 213,5 < 226, следовательно, принимаем Н1 и отвергаем Н0  для p<0,05
Так как 213,5 > 191, следовательно, принимаем Н0 и отвергаем Н1 p<0,01

Следовательно, существует достоверное различие между уровнями экологических знаний (по критерию «широта») у учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов (на уровне 95 % вероятности).
Таблица 15 

Распределение  уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах (по критерию «глубина» знаний)

	Уровень знаний
	1
	2
	3

	Частота в 2 «Е» классе (Э)
	1
	21
	6

	Частота в 2 «Л» классе (К)
	6
	16
	6


 Сведём данные в одну таблицу, ранжируя их.

Таблица 16
Ранги уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах 
	№ п/п
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15

	Параметр 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	э
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	9,1
	9,1
	9,1
	9,1
	9,1
	9,1
	9,1
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13


(продолжение таблицы 16)

	№ п/п
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30

	Параметр 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	к
	к

	Ранг
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	13
	29
	29
	29
	29
	29
	29


(продолжение таблицы 16)

	№ п/п
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45

	Параметр 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3

	Код группы
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	э

	Ранг
	29
	29
	29
	29
	29
	29
	29
	29
	29
	29
	29
	29
	29
	29
	50,5


(продолжение таблицы 16)

	№ п/п
	46
	47
	48
	49
	50
	51
	52
	53
	54
	55
	56

	Параметр 
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	Код группы
	э
	э
	э
	э
	э
	к
	к
	к
	к
	к
	к

	Ранг
	50,5
	50,5
	50,5
	50,5
	50,5
	50,5
	50,5
	50,5
	50,5
	50,5
	50,5


Подсчитаем ранговые суммы по каждой группе:

ΣRэ=886,5                      ΣRк =746,5

ΣRэ+к=1733

ΣR=1733, следовательно, ранжирование и подсчет ранговых сумм проведены верно.
Далее определяем эмпирическое значение U по формуле:

Uэмп.=(n1*n2) + nx*(nx+1)/2–Tx
Где n1 – количество учащихся в выборке 1;

n2 – количество учащихся в выборке 2;

Tx – большая из двух ранговых сумм;

nx – количество учащихся в группе с большей суммой рангов.

U эмп.=(28*28)+28*(28+1)/2 – 886,5=303,5

Сравниваем Uэмп. с критическим значением Uкр.

Uкр.=226 для p<0,05
          191 для p<0,01

Если U эмп.> Uкр., то принимаем Н0 и отвергаем Н1.

Если U эмп. < Uкр., то принимаем Н1 и отвергаем Н0.

Так как 303,5 >226, следовательно, принимаем Н0 и отвергаем Н1.

Так как 303,5 > 191, следовательно, принимаем Н0 и отвергаем Н1.

Следовательно, достоверного различия между уровнями экологических знаний (по критерию «глубина») у  учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов выявить не удалось.
Таблица 17 

Распределение  уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах (по критерию «прочность» знаний)

	Уровень знаний
	1
	2
	3

	Частота в 2 «Е» классе (Э)
	2
	17
	9

	Частота в 2 «Л» классе (К)
	8
	16
	4


 Сведём данные в одну таблицу, ранжируя их.

Таблица 18
Ранги уровней экологических знаний  во 2 «Е» и 2 «Л» классах 
	№ п/п
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15

	Параметр 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	э
	э
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	э
	э
	э
	э
	э

	Ранг
	5,5
	5,5
	5,5
	5,5
	5,5
	5,5
	5,5
	5,5
	5,5
	5,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5
	13,5


(продолжение таблицы 18)

	№ п/п
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30

	Параметр 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Код группы
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	к
	к
	к

	Ранг
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5


(продолжение таблицы 18)

	№ п/п
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45

	Параметр 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	3

	Код группы
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	к
	э
	э
	э

	Ранг
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	31,5
	53,3
	53,3
	53,3


(продолжение таблицы 18)

	№ п/п
	46
	47
	48
	49
	50
	51
	52
	53
	54
	55
	56

	Параметр 
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3

	Код группы
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	э
	к
	к
	к
	к

	Ранг
	53,3
	53,3
	53,3
	53,3
	53,3
	53,3
	53,3
	53,3
	53,3
	53,3
	53,3


Подсчитаем ранговые суммы по каждой группе:

ΣRэ=869                      ΣRк =692

ΣRэ+к=1561

ΣR=1561, следовательно, ранжирование и подсчет ранговых сумм проведены верно.
Далее определяем эмпирическое значение U по формуле:

Uэмп.=(n1*n2) + nx*(nx+1)/2–Tx
Где n1 – количество учащихся в выборке 1;

n2 – количество учащихся в выборке 2;

Tx – большая из двух ранговых сумм;

nx – количество учащихся в группе с большей суммой рангов.

U эмп.=(28*28)+28*(28+1)/2 – 869=321

Сравниваем Uэмп. с критическим значением Uкр.

Uкр.=226 для p<0,05
          191 для p<0,01

Если U эмп.> Uкр., то принимаем Н0 и отвергаем Н1.

Если U эмп. < Uкр., то принимаем Н1 и отвергаем Н0.

Так как 321 > 226, следовательно, принимаем Н0 и отвергаем Н1.

Так как 321 > 191, следовательно, принимаем Н0 и отвергаем Н1.

В результате проведенного статистического исследования мы принимаем Н0 на обоих уровнях значимости. 

Следовательно, достоверного различия между уровнями экологических знаний (по критерию «прочность») у  учащихся 2 «Е» и 2 «Л» классов выявить не удалось.
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