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Введение

Актуальность исследования. Проблема становления коммуникативных способностей ребёнка старшего дошкольного возраста обусловлена кризисной ситуацией современного этапа развития российского общества, который характеризуется многообразием постоянно меняющихся норм и правил, девальвацией социально значимых ценностей. Её актуальность возрастает в современных условиях в связи с особенностями социального окружения ребёнка, в котором часто наблюдаются дефицит воспитанности, доброты, доброжелательности, речевой культуры во взаимоотношениях людей. Именно поэтому в настоящее время остро стоит вопрос преемственности освоения личностью ценностных ориентиров жизнедеятельности, лучших достижений человеческой цивилизации, на которые можно опереться. 
Развитие коммуникативных способностей детей дошкольного возраста неразрывно связано с современными тенденциями обновления образования и требованиями государственного стандарта.

«Социально-коммуникативное развитие направлено на усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослым и сверстниками; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в Организации; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе» (ФГОС дошкольного образования, 2014). [3,4]
Дошкольный возраст – это период,  когда маленький человек начинает познавать для себя окружающий мир, делает первые шаги на пути открытия себя и окружающих. Интерес к  действительности пробуждается у ребенка в раннем возрасте, далее этот интерес возрастает и крепнет. Юный исследователь начинает задавать многочисленные вопросы («Как появилась жизнь на Земле?», «Всегда ли человек был таким, как сегодня?»), отправляясь в путешествие в неведомый мир тайн и открытий.

Музей в рамках ФГОС понимается как эффективная интеграционная образовательная среда, в том числе социально-коммуникативного развития, развития речи. Изучая вместе с педагогом мир прекрасного, окружающие их предметы и произведения русского народного фольклора дети значительно обогащают свой словарный запас, учатся высказать  свои мысли и предположения, рассуждать по тематике  увиденного,  делиться впечатлениями. 
Через коммуникацию происходит развитие сознания и высших психических функций. Умение ребенка позитивно общаться позволяет ему комфортно жить в обществе людей; благодаря общению ребенок не только познает другого человека (взрослого или сверстника), но и самого себя (Л. С. Выготский, А. В. Запорожец, М. И. Лисина, Т. А. Репина, Е. В. Субботский, С. Г. Якобсон и др.).
Очень важно, чтобы в этот момент рядом оказались люди, готовые прийти на помощь, вооруженные необходимыми знаниями и умениями, способные поддержать возникший интерес. Кстати, задача наставника отнюдь не в том, чтобы дать однозначные ответы на подобные вопросы (это невозможно), а в том, чтобы совместно с ребенком искать пути их решения или просто поставить их, чтобы решать потом всю жизнь. Порой важнее поставить вопрос, чем дать на него ответ, подчас весьма субъективный или поверхностный. И тут на помощь взрослым наставникам приходит музейная педагогика со своими методами, средствами. 
Процесс становления коммуникативных способностей личности продолжается непрерывно на всех её возрастных этапах, однако возраст «маленьких почемучек» является сенситивным периодом для развития. 

Актуальность проблемы, ее социальная значимость и недостаточная разработанность определили тему нашего исследования: «Музейная педагогика как средство развития  коммуникативных способностей детей старшего дошкольного возраста».
Цель исследования – развитие коммуникативных способностей детей стaршего дошкольного возраста посредствам музейной педагогики.

Объект исследования – развитие  коммуникативных способностей ребёнка стaршего дошкольного возраста.

Предмет исследования – музейная педагогика как средство развития коммуникативных способностей стaрших дошкольников.

Гипотеза: процесс развития коммуникативных способностей старших дошкольников будет эффективным, если применить методы и средства музейной педагогики.

Задачи:

· изучить литературу по данной проблеме;

· рассмотреть теоретические основы проблемы;

· подобрать диагностический инструментарий;

· провести    диагностику уровня сформированности коммуникативных навыков     детей;

· создать условия и провести работу, направленную на формирование  необходимых коммуникативных умений;

·  проанализировать результаты.
Теоретико-методологическая основа исследования:

-  концепция о развитии личности в онтогенезе (Л.С. Выготский);

- субъектно-деятельностный подход (К.А. Абульханова - Славская,
Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, Б.М. Ломов, С.Л. Рубинштейн);

- личностный подход (А.Г. Асмолов, А.В. Петровский);

- гуманистический подход (Е.Л. Шиянов);

- принцип субъекта деятельности, субъекта образовательного процесса, субъекта воспитания и обучения (Б.Г. Ананьев, С.Л. Рубинштейн,
А.Л. Леонтьев, В.С. Библер, В.А. Сластенин, М.И. Берулав, Е.Л. Шиянов и др.);

- базовые положения психологических теорий детства (Л.С. Божович, В.С. Мухина Р.В. Овчарова, Д.Б. Эльконин).
Для решения поставленных задач и проверки гипотезы в работе использовались следующие методы: 

- теоретические: теоретико-методологический анализ состояния проблемы исследования, критический анализ психолого-педагогической научно-методической  литературы по проблеме исследования; 

     -  строгоформализованные,  эмпирические:     словесно-диагностический     метод     (беседа), наблюдение, проективная методика - тестирование; 
- методы качественного и количественного анализа: интерпретация результатов, статистическая обработка экспериментальных данных.
Исследование проводилось в 2016 учебном году и включало три этапа. 
Этапы исследовательской работы:

I этап:  поисково-теоретический - проанализированы литературные источники, определен научный аппарат исследования, подобран комплекс диагностических методик.

II этап: опытно-экспериментальный - проведение формирующего эксперимента, проведение констатирующего эксперимента, анализ результатов эксперимента.

III этап: обобщающий - осуществлены анализ, систематизация и обобщение результатов исследования, сформулированы основные выводы и рекомендации.

Экспериментальная база исследования:  МКДОУ Новоеловский детский сад «Ягодка».

Структура работы. Дипломная работа изложена на 60  страницах и состоит из введения, двух глав, заключения, списка используемой литературы, включающего 36 наименований и приложения. Работа иллюстрирована 9 таблицами, 3 диаграммами.

Теоретическая значимость исследования. Изучена психолого-педагогическая литература по проблеме развития коммуникативных способностей дошкольников посредством музейной педагогики; проанализированы основные теоретико-методологические аспекты проблемы.  Результаты исследования обогащают и дополняют научное знание в рамках исследования проблемы.

Практическая  значимость исследования. Содержащиеся в работе теоретические и научно-методические материалы по выявлению динамики развития коммуникативных способностей дошкольников, посредством музейной педагогики, старшего дошкольного возраста могут быть использованы в системе повышения квалификации педагогов дошкольных учреждений. 
Глава 1. Теоретические основы процесса становления коммуникативных способностей детей старшего дошкольного возраста 
1.1 Понятие «коммуникативная деятельность», его сущность

Жизнь каждого человека буквально пронизана контактами с другими людьми. Потребность в общении - одна из самых важных человеческих потребностей. Только в общении и в отношениях с окружающими его  людьми, человек может почувствовать и понять самого себя, найти свое место в мире. 

В последнее время широкое распространение получил термин «коммуникация», наряду с термином «общение». Коммуникация - это процесс взаимного обмена информацией между партнерами по общению. Она включает передачу и прием знаний, идей, мнений, чувств. В словаре русского языка С.И. Ожегова «коммуникация» растолковывается как «сообщение, общение». В дошкольной педагогике преобладает точка зрения М. И. Лисиной, Т. А. Репиной, А. Г. Рузской, согласно которой «общение» и «коммуникативная деятельность» рассматриваются как синонимы. Ими отмечается, что «развитие общения дошкольников со сверстникам, как и со взрослым, представляется как процесс качественных преобразований структуры коммуникативной деятельности». В словаре синонимов понятия «коммуникация» и «общение» характеризуются как синонимы, что позволяет считать эти термины однозначными. В толковом словаре русского языка общение связывается со словами «общность», «община» [33]. 
Этот смысл данного понятия может служить и главным критерием подлинного общения человека с другими людьми. Если есть общий контекст, общее поле, это значит, что человек общается. Коммуникация, по мнению психологов – это умение и навыки общения с людьми, от которых зависит успешность людей разного возраста, образования, разного уровня культуры и психологического развития, а также имеющих разный жизненный опыт и отличающихся друг от друга коммуникативными способностями.

Коммуникативные умения — это осознанные коммуникативные действия учащихся (на основе знаний структурных компонентов умений и коммуникативной деятельности) и их способность правильно строить свое поведение, управлять им в соответствии с задачами общения.                                                          
                      Таблица 1  
Содержание и структура коммуникативных умений
	Показатели
	Коммуникативные умения

	Структура
	Знания → простые (элементарные) умения → навык → сложные умения (коммуникативные)

	Содержание
	Информационно-коммуникативные
	Регуляционно-коммуникативные
	Аффективно-коммуникативные

	Примеры
	Вступать в про​цесс общения

Ориентироваться в партнерах, си​туациях общения


	Согласовывать свои действия, мнения, установки с потребностями товарищей по общению

Доверять, помогать и поддерживать тех, с кем общаешься

Применять свои индивидуальные

умения 
	Делиться своими чувствами, интересами 

Проявлять чут​кость, отзывчивость, сопереживание к партнерам по общению

Оценивать эмоциональное поведение друг друга


К средствам общения относятся:
- язык – система слов, выражений и правил их соединения в осмысленные высказывания, используемые для общения. Слова и правила их употребление едины для всех говорящих на данном языке, это и делает возможным общение при помощи языка; 

- интонация, эмоциональная выразительность, которая способна придавать разный смысл одной и той же фразе;

- мимика, поза, взгляд собеседника могут усиливать, дополнять или опровергать смысл фразы;

- жесты как средства общения могут быть как общепринятыми (иметь закрепленные за ними значения), так и экспрессивными (служить для большей выразительности речи);

- расстояние, на котором общаются собеседники, зависит от культурных, национальных традиций, от степени доверия к собеседнику.

В зависимости от содержания, целей и средств общение можно поделить на несколько видов.

По содержанию оно может быть:

1. Материальное (обмен предметами и продуктами деятельности)

2. Когнитивное (обмен знаниями)

3. Кондиционное (обмен психическими или физ. состояниями)

4. Мотивационное (обмен целями, интересами, мотивами, потребностями)

5. Деятельностное (обмен действиями, операциями, навыками и умениям)

По целям общение делиться на:

- биологическое (необходимое для поддержания, сохранения и развития организма);

- социальное (преследует цели расширения и укрепления межличностных контактов, установления и развития интерперсональных отношений, личностного роста индивида).
Коммуникативные способности (или умение общаться) - это индивидуально-психологические особенности личности, обеспечивающие эффективность ее общения и совместимость с другими людьми. (Б.Г.Ананьев)
Первоначально коммуникативные способности определялись по аналогии с другими способностями человека. Так, например, в работе Г.С. Васильева имеется следующее определение таких способностей: «Коммуникативными способностями является та часть структуры  личности, которая отвечает требованиям коммуникативной деятельности и обеспечивает ее успешное осуществление». В структуре так понимаемых коммуникативных способностей автор обозначает гностиче​скую (познавательную) способность, экспрессивную способность, интерактивную способность. Первая связана с познанием людей, вторая – с самовыражением человека как личности, третья – с умением оказывать влияние на людей. В определении Г.С. Васильева коммуникативные способности соотносят​ся со специфическим видом деятельности – коммуникативной, и через нее – с общением человека с людьми. Кроме названных четырех способностей в подструктуру личности, от которой зависит успешность общения человека с окружающими людьми, Г.С. Васильев включает еще тридцать различных личностных свойств. Их корреляция с успешностью коммуникативной деятельности человека позво​ляет сделать вывод о том, что они также могут рассматриваться как частные психологические проявления коммуникативных способностей [36, 10].
Составитель словаря «Педагогическое речеведение» А.А.Князьков, ссылаясь на психолога А.Н.Леонтьева, дает более ёмкое определение коммуникативных способностей. У него, коммуникативные способности– понятие, отражающее комплекс взаимосвязанных качеств, обеспечивающих тот или иной уровень взаимодействия человека с окружающими. Из определения следует, что коммуникативные способности обладают сложной, уровневой структурой.

Способность к общению включает в себя:
1.Желание вступить в контакт с окружающими (Я хочу!)

2.Умение организовать общение (Я умею!), которое включает в себя:

· умение слушать собеседника,

· умение эмоционально сопереживать,

· умение решать конфликтные ситуации.

3. Знание норм и правил, которым необходимо следовать при общении с окружающими (Я знаю!).

Именно эти три основных аспекта определяют содержание работы педагога по формированию коммуникативных способностей у детей старшего дошкольного возраста.
 Когда ребенок «приобщается к тем социально выработанным формам активности, которые образуют способы направленного преобразования мира - способы постановки цели (целеполагание), выбор средств и определение очередности и последовательности их применения (планирование), прогнозирование возможных эффектов действий. Ребенок учится преодолевать трудности, контролировать выполнение действий, оценивать результаты».

Мы должны признать тот факт, что выделение данных способов общения характеризует высокий уровень произвольности, соответствующий зрелой личности. В старшем дошкольном возрасте он еще только начинает формироваться и не представляет собой целостной системы, осваивается каждый отдельно при выполнении ребенком соответствующих заданий. 
Таким образом, на основе вышеизложенного следует отметить, что  в педагогической науке, в том числе и в дошкольной педагогике, проблема формирования коммуникативных способностей не является достаточно разработанной.

Ребенок старшего дошкольного возраста способен сознательно управлять своим коммуникативным поведением, и овладение данными способностями будет характеризоваться:

-  заинтересованным, положительным отношением к приобретаемым умениям;

- знанием о понятии «общение» и способах осуществления коммуникативных действий;

-   практическим, творческим применением коммуникативных действий в общении.

1.2. Анализ научных исследований становления коммуникативных способностей детей старшего дошкольного возраста

В рамках рассмотрения теоретических основ становления коммуникативных способностей детей необходимо определить сущностные характеристики коммуникативных способностей, функции и этапы его становления; осмыслить основные понятия, характеризующие данный процесс: «культура», «социализация», «опыт личности» и др. Данные категории являются предметом осмысления философов, культурологов, психологов, социологов, педагогов.

В энциклопедической литературе понятие «опыт» рассматривается как совокупность знаний, умений, приобретаемая индивидом в процессе взаимодействия его с внешним миром [14, 65]. Философская интерпретация категории опыта – это результат основанного на практике чувственно-эмпирического познания действительности. Введению данной категории в педагогический инструментарий во многом способствовали труды Д. Дьюи, утверждавшего, что функция воспитания заключается в реконструировании опыта, в обогащении содержания личного опыта [5, 9]. 

Личностный социокультурный опыт постоянно расширяется, обогащается, переосмысливается, поэтому важной педагогической проблемой является его становление. Мы используем этот термин, разделяя мнение В.Г. Зарубина, понимающего «становление» как процесс, не имеющий конечного результата, являющийся отправным пунктом последующего развития, как приобретение новых признаков и форм под воздействием определённых условий [4,  247].

В первые годы жизни человека этот процесс происходит особенно интенсивно, стремительно, что определяется возрастными особенностями: сензитивностью к присвоению опыта, подражательностью, активностью, любознательностью. Социокультурный опыт становится фундаментом дальнейшего его становления на последующих возрастных этапах, поэтому имеет исключительное значение для всей жизнедеятельности.

Исследователями установлено, что к этому возрасту наиболее ярко проявляются его потенциальные возможности, а именно:

- способность к познaнию культуры и социума, развивающаяся в деятельности, в культурных практиках, в коммуникациях, в культурной среде, развивaющаяся через диалог, общение, совместную деятельность;

- способность к рефлексии, способность к самовырaжению, сaмопрезентации своих коммуникативных способностей в рaзвитии творчествa;

- способность к пониманию ценностей, раскрытию личностных смыслов, развивающаяся в процессе культурной идентификации.

В нашей трактовке социокультурный опыт ребёнка старшего дошкольного возраста – это поэтапно формирующееся личностное образование, результат присвоения ценностей и смыслов общечеловеческой культуры в активном взаимодействии его с окружающей средой [25,  11].

По мнению Л.А. Дубиной, коммуникативные умения дошкольника включают [34]: 

-  умение сотрудничать;

- умение воспринимать и понимать (перерабатывать информацию);

- слушать и слышать;

 -говорить самому.

Далее возникает проблема определения путей становления коммуникативных способностей растущей личности, её культурация и социализация (процесс вхождения в культуру и социум) [4, 65].

На восприятие, осмысление, переживание, присвоение ценностей культуры и социума ребёнком 5- 7 лет влияют новизна, яркость содержания опыта, постоянное погружение в культурный контекст и систематическое взаимодействие со средой (музей), интенсивность воздействия этого опыта на разные сферы личности – когнитивную, эмоционально-ценностную, деятельностную. Как правило, личностным опытом человека становятся те ценности, которые значимы именно для него, то из общественного коммуникативных способностей, что имеет смысл жизнедеятельности [3]. Эти положения подтверждают научные выводы В.С. Библера,                      Е.В. Бондаревской, Н.А. Платохиной и др.

Выделение классификации ценностей позволяет определить те, которые могут быть усвоены ребёнком дошкольного возраста. А.А. Леонтьев называет три формы существования ценностей: общественные идеалы; предметное воплощение ценностей; личностные ценности. 
В.П. Тугаринов выделяет ценности культуры: материальные (пища, жилище, техника и проч.); социально-политические (мир, свобода, братство, равенство и проч.); духовные (наука, искусство, образование, культура и проч.). Е.В. Бондаревская на основе культурологического подхода к образованию называет ценностями человека «как предмета воспитания», культурную среду, «растящую и питающую личность», творчество, как способ развития человека в культуре [24,  21].
Однако, несмотря на разные подходы к выделению ценностей, во всех классификациях обязательно присутствуют ценности человеческого существования (в духовном и материальном воплощении), как основа коммуникативных способностей ребёнка.

Другим путём становления коммуникативных способностей растущей личности является процесс её социализации, когда идёт усвоение и дальнейшее развитие ценностей, трудовых навыков, знаний, традиций, накапливаемых от поколения к поколению. Именно в этих процессах раскрывается адаптивная функция культуры (В.С. Библер, А.В. Мудрик и др.).

В связи с такой возрастной особенностью старшего дошкольника, как подражательность, особую роль в становлении коммуникативных способностей играет механизм передачи поведенческих навыков потомству путём научения его через условный рефлекс подражания [6, 15]. Целостный жизненный опыт на ступени дошкольника во многом формируется неосознанно и непроизвольно, так как функционирует важнейший механизм трансляции коммуникативных способностей – традиция как избирательное сохранение его бытия. Она является способом поддержки, сохранения устойчивых культурных образцов, норм, ценностей [1].

Ребёнок старшего дошкольного возраста копит опыт отношений с окружающими людьми, у него формируется внутренняя позиция к своему «Я», появляется круг обязанностей, он способен чувствовать отношение окружающих и адекватно реагировать на это. С этих позиций особенно важно рассмотреть проблемы приобщения детей к социокультурному опыту человечества, воплощённому в музейных материалах, сформировать ценностное отношение к миру, культурно - историческому наследию предков, к себе.

Важнейшим механизмом, позволяющим ребёнку старшего дошкольного возраста осмысленно и целенаправленно осуществлять автотрансформацию культуры, является самосознание, то есть, знание о своих возможностях. Запускающим процесс самопознания уже в дошкольном возрасте является рефлексия, способность анализировать свой опыт действий во взаимодействии со взрослыми и сверстниками и собственные действия по самооценке [17, 199]. Проблема развития образа «Я» чрезвычайно актуальна для педагогических поисков в становлении коммуникативных способностей растущей личности. В этом плане важно содействовать средствами воспитания процессу самосознания, саморазвития. Сложность усвоения коммуникативных способностей в том, что, будучи производной социальных отношений, растущая личность остаётся самостоятельной ценностью. В разных видах деятельности она проявляет себя, отражает своё отношение, перерабатывает усвоенный опыт, систематизирует его, что ведёт к целостным изменениям личности, возникновению новых структур  [10, 168].

1.3. Музейная
педагогика
как
средство развития коммуникативных способностей детей старшего дошкольного возраста

Термин «музейная педагогика» пришел из Германии, где он появился на рубеже XIX - XX вв. С этого времени музей начал осознаваться как учреждение, одной из главных функций которого стала образовательно-воспитательная. Важно отметить, что центральное место в музейно-образовательной деятельности отводилось учителю, воспитателю, педагогу, как участнику и организатору музейно-педагогического процесса [25, 45].
Музейная педагогика - это научно-практическая дисциплина на стыке музееведения, педагогики и психологии, рассматривающая музей, как образовательную систему и направленная на оптимизацию взаимодействия музея и посетителя. Исходя из этого предметом музейной педагогики является музейная коммуникация. При таком подходе музейно-педагогическая деятельность может осуществляться как в условиях музейной среды, так и в любом другом пространстве - детском саду, школе, учреждении дополнительного образования, дома, на улице, среди живой природы и т.д. И тогда не только музей приходит на помощь педагогу, но и сама предметная среда окружающего мира, обладающая глубокими историко-культурными смыслами, начинает играть роль «Учителя»  и  «Воспитателя». Задача дошкольного педагога заключается в том, чтобы научить ребенка распознавать эти скрытые в предметах смыслы. Иными словами, речь идет об «омузеивании» образования или об «образовании культурой» [25,46]. 
«Сегодня музей - это не только носитель культурных традиций, но и мощное средство воспитания и образования человека», это не просто место для проведения досуга, но, прежде всего пространство реального соприкосновения с опытом и знанием прошлых поколений.

Составляющими музейной образовательной среды как средства формирования культурного опыта молодежи являются музейные предмет, экспозиция и коммуникация.

Музейная коммуникация  -  такая необходимая соорганизация определённых позиций, которые должны обеспечивать существование музейной культуры. Здесь необходимо обозначить следующие позиции:

· позиция творца (художника, писателя), производителя элементов культуры, претендующих на статус музейных предметов;

· позиция воспринимающего (зрителя, слушателя, посетителя) музейные предметы;

· позиция музейного педагога, который должен не только сообщать посетителям определённый набор знаний в связи с находящимися в экспозиции предметами, но и вступать в диалог с ними, побуждать к самостоятельному творческому поиску, в некоторых случаях играть роль посредника между посетителем и музейным предметом. Кроме того, музейный педагог выступает и как организатор музейной коммуникации между творцом и воспринимающим данный музейный предмет посетителем.

 Цель музейной педагогики - создание условий для развития личности путём включения её в многообразную деятельность музея.

Таким образом, музейная педагогика - это самостоятельная учебная дисциплина, со своими задачами и целями и категориальным аппаратом.
Включение музеев в образовательно-воспитательный процесс - дело не такое простое, как может показаться на первый взгляд. Дети  продолжают скучать, не могут сосредоточиться, а нередко отказываются от очередного посещения музея. Словом, количество никак не переходит в качество.
Своеобразие музеев подчёркивают музейные предметы, прошедшие научный отбор, убедительные доказательства, подлинные свидетельства исторического прошлого и настоящего национальной и мировой культуры; вспомогательные средства, включающие предметы музейного значения (аудиовизуальные, мультимедийные средства, музейное оборудование, дидактический материал, сенсорные киоски и др.); само помещение музея, городской и природный ландшафт, историческая территория [24].
Большинство исследователей музейной образовательной среды затрагивают проблему музейного предмета, кaк историко-культурного памятника, убедительно свидетельствуют о том, что в музейно- образовательном процессе должна быть активизирована эмоциональная сфера, воздействующая на личностные качества человека. [23]. 
Для обоснования проблемы становления коммуникативных способностей ребёнка имеет значение выделение особенностей образовательной среды музея. 
Данный вопрос освещён в исследованиях Н.В. Бурова, Е.Н. Мастеницы, Л.М. Шляхтиной. В музейной среде имеется возможность познакомиться с иной средой, иными нормами и традициями, что позволяет человеку осознать своё место в истории [32].
Развивая символическое, образное мышление, музейная среда помогает обнаружить в окружающей жизни предметы музейного значения, осмыслять подлинные ценности, а это делает жизнь человека интересной, насыщенной [15,  9];

В музейной среде диалог на межличностном уровне включает обмен мнениями, идеями, мыслями, нравственным опытом, переживаниями. Постижение истин, сосредоточенных в музее, намного активнее происходит в процессе общения [12, 3].
«Бабушкины комод и сундук», семейные альбомы и реликвии - незаменимые помощники в изучении истории и культуры. К тому же в распоряжении педагога имеется большой выбор видеоматериалов и других иллюстративных материалов, открывающий богатейший мир коллекций российских и зарубежных музеев.

Это позволяет ребёнку познать целостность окружающей действительности во всём её многообразии и развитии. Включаясь в систему непрерывного образования и одновременно воздействуя на интеллектуальную, нравственную, эмоциональную сферы личности, музейная педагогика формирует целостное отношение к прошлому и настоящему, к социокультурным традициям и современности [25,  23].

Следовательно, мы учим ребенка с дошкольного возраста отличать настоящее от подделки, прекрасное от дурное.

Я слышу - и забываю.

Я вижу - и вспоминаю.

Я делаю - и постигаю.

Это приписываемое Конфуцию изречение может служить своеобразным эпиграфом к музейной педагогике, так как в нем заключен важнейший принцип данного направления образовательно-воспитательной деятельности. 
В основе развивающих методик музейной педагогики лежит и постулат американского философа, психолога и педагога Джона Дьюи: «Никакое число наглядных уроков не может заменить соприкосновения с природой и знакомства с подлинными вещами и материалами, с фактическим изготовлением предметов», и рекомендации выдающихся швейцарских ученых - психолога Жана Пиаже «Понятие вырабатывается у ребенка только в результате самостоятельного действия с предметом», педагога Иоганна Генриха Песталоцци «В процессе обучения должны быть задействованы ум, сердце и руки ребенка».

Уникален опыт психолого-педагогической деятельности известного итальянского педагога Марии Монтессори, свидетельствующий: основа обучения и воспитания детей - сенсорное воспитание. Таким образом, образовательный потенциал музеев высок, освоение его детьми дошкольного возраста способствует становлению их коммуникативных способностей. А использование музейных средств в образовательном процессе дошкольной организации стимулирует социальное и личностное развитие ребёнка [21].

Понятие предметно-развивающая среда дошкольной организации введено С.Л. Новосёловой и определяется ею как «система материальных объектов действительности ребёнка, функционально моделирующих содержание развития его духовного и физического облика, как единство социальных и предметных средств, обеспечивающих разнообразную деятельность» [14, 11].

Согласно Федеральным государственным требованиям к условиям организации основной общеобразовательной программы дошкольного образования, развивающая среда дошкольной организации должна соответствовать принципам информативности, вариативности, педагогической целесообразности, психологической комфортности, полифункциональности и трансформируемости [3]. 

Таким образом, содержательное обогащение и ценностное наполнение принципов построения развивающей среды музейными материалами, предметами музейного значения, активизация деятельности детей с ними способствует обогащению их коммуникативных способностей.

В дошкольной образовательной системе музейная среда востребована и может быть успешно представлена в следующих вариантах:

- вариант «Детский сад-музей», отличающийся музейно- ориентированной средой в системе дошкольной организации, предполагающий оптимизацию базового образовательного пространства использованием воспитателем музейных средств, созданием и функционированием мини-музеев, музейных уголков в групповых, организацию образовательной деятельности, образовательной деятельности в ходе режимных моментов, самостоятельной деятельности детей в системах «ребёнок-воспитатель», «ребёнок-ребёнок», «ребёнок-семья», «семья-воспитатель», «воспитатель-воспитатель»;

- вариант «Музей-детский сад», характеристикой которого является создание единого образовательного пространства этих социокультурных институтов, плодотворное взаимодействие их по инициативе сотрудника музея при поддержке воспитателя. Это дополнительное к основному образование. Их формами могут быть экскурсии, музейные клубы, музейные праздники, музейные события в системах «ребёнок-сотрудник
музея», «ребёнок-ребёнок»,
«ребёнок-семья», «семья - сотрудник музея».

Предметно-пространственный компонент включает помещение, его дизайн, оборудование, фонды, музейную экспозицию. Восприятие детьми новой среды, незнакомых музейных предметов стимулирует их интерес к музейной культуре, к музею, что зависит от их доступности, лёгкости трансформации.

Деятельностный компонент представлен реализацией совокупности образовательных мероприятий, направленных на становление коммуникативных способностей детей и учитывающих возрастные особенности. 
1.4. Модель педагогического сопровождения  и становления коммуникативных способностей детей старшего дошкольного возраста посредствам музейной педагогики
Общение обогащает жизнь детей, раскрашивает яркими красками сферу их ощущений, так как отношения и взаимодействие с другими людьми зарождаются и наиболее интенсивно развиваются в дошкольном возрасте, в процессе познания окружающего мира, освоения различных видов детской деятельности, приобщения к культурным традициям. Опыт этих первых отношений является фундаментом для дальнейшего развития и обогащения личности ребенка, во многом определяет особенности его самосознания, отношения к миру, поведения, развития коммуникативных способностей.

Поэтому, в рамках реализации ФГОС, в содержании образовательной деятельности с дошкольниками более пристальное внимание мы уделили достижению целей и решению задач социально-коммуникативного развития.

Социально – коммуникативное развитие - «процесс усвоения и дальнейшего развития индивидом социально-культурного опыта, необходимого для его включения в систему общественных отношений».

Социальное развитие ребёнка дошкольного возраста - процесс, в течение которого ребенок усваивает ценности, традиции своего народа, культуру общества, в котором ему предстоит жить. Этот опыт представлен в структуре личности сочетанием находящихся в тесной взаимозависимости четырех компонентов: социальные навыки, специфические знания, социальные качества, ролевое поведение.

Социально–коммуникативное развитие дошкольника направлено на решение  следующих задач:

1.  Формирование положительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, малой и большой родины.

2.  Формирование основ собственной безопасности и безопасности окружающего мира «в быту, социуме, природе».

3.  Овладение элементарными общепринятыми нормами и правилами

поведения в социуме на основе первичных ценностно-моральных представлений о том, «что такое хорошо и что такое плохо».

4.  Овладение элементарными нормами и правилами здорового образа

жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.)

5.  Развитие эмоционально – ценностного восприятия произведения

искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы.
 «Музей способен дать человеку то, чего не могут обеспечить ни школа, ни книга, ни другие новейшие достижения цивилизации, - пишет М.Б.Гнедовский в проектной концепции «Музей и образование», - опыт личного соприкосновение с реальностью истории и культуры, опыт переживания времени через пространство, содержащее зримые, соразмерные человеку и человеком порожденные ценности».

Хочется  отметить, что образование дошкольников в музее целостное: задачи психолого-педагогической работы по формированию эмоционально-личностных, познавательных и коммуникативных качеств детей решаются интегрированно вместе с задачами, отражающими специфику каждого из вышеназванных направлений и образовательных областей. К примеру, экспозиция в музее и занятия, посвященные русской кукле, позволили «погрузить» детей в историческое прошлое, обратиться к различным формам русского фольклора, включить детей в игру и театрализацию, открыть «мастерскую» по изготовлению кукол из разных материалов (солома, мочало, дерево, лоскут, нитки и т.д.). Тем самым обеспечивается целостное решение задач музыкально-эстетического, историко-художественного, эмоционального и социально-коммуникативного направлений. 
В нашем контексте модель – это схема, образ, в котором представлены её структурные блоки, обозначены функции, определены компоненты развития  коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возраста в музее. Её разработка велась с учётом значимых для нашего исследования подходов к выявлению условий реализации педагогического сопровождения: культурологического, личностно - ориентированного,  деятельностного, системного, что определило основные положения, принципы наших действий [3, 33].

С культурологическим подходом к созданию модели связан личностно-ориентированный, подчёркивающий безусловную ценность личности каждого ребёнка. Этот подход предполагает не только центрацию его в мире детей и взрослых, а взаимоизменение каждого, совместный личностный рост в системах «воспитатель-ребёнок», «ребёнок-ребёнок». Принцип индивидуализации требует создания для каждого условий, в которых его личность могла бы раскрыть свои потенциальные возможности, развиваться, что позволяет говорить об ориентации модели педагогического сопровождения на саморазвитие детей.

Развитие личности происходит только в деятельности, в которой усваиваются и совершенствуются способы самовыражения, поэтому деятельностный подход был определён как основополагающий в процессе создания нашей модели. Он включает принцип взаимодействия, который рассматривает активность всех субъектов музейной образовательной среды на позициях сотрудничества, что позволяет ребёнку осознать свою социальную востребованность, способствует утверждению его интереса к общению. Принцип диалогичности обуславливает взаимодействие субъектов, создаёт предпосылки проявления связи с музейной образовательной средой, стремление к взаимопониманию. Принцип активного освоения культурных практик подчёркивает необходимость вовлечения детей в разные виды деятельности, так как только социально и личностно значимая деятельность делает ребёнка способным к восприятию и осознанию идеалов и ценностей культуры.

Разработка модели потребовала реализации системного подхода к её созданию. Мы опирались на положение, что педагогический процесс рассматривается как система, которая строится по принципам целеполагания, структурирования и иерархичности её звеньев, целостности. Кроме того, созданную модель становления коммуникативных способностей старшего дошкольника в музее мы считали подсистемой общей системы образовательного процесса дошкольной организации. 

Принципы иерархичности и структурирования системы определили необходимость выделения её звеньев, поэтому представляемая модель построена по блоковому принципу, содержит структурные блоки, взаимообусловленные и взаимодейственные: содержательно-целевой, организационно-процессуальный, аналитико-результативный:

Охарактеризуем каждый блок созданной нами модели педагогического сопровождения.

Содержательно-целевой блок. Целью педагогического сопровождения как процесса мы определили создание педагогических условий для обогащения коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возраста через его взаимодействие с музейной образовательной средой. Целеполагание (выявление и формулировку цели) считали важнейшим моментом в проектировании, являющимся основным системообразующим его фактором. Сформулированная нами цель повлияла на разработку всех других блоков нашей модели, так как проявились её функции целесообразности педагогического сопровождения становления коммуникативных способностей ребёнка в музее.

Согласно идеям целеполагания в педагогической науке, данная стрaтегическая цель реализуется через решение системы тaктических задaч, которые при разработке модели сгруппированы нами по трём направлениям: воспитательные, развивающие, образовательные, которые предполагают комплексное педагогическое воздействие и взаимодействие педагога с ребёнком.

Образовательные задачи (освоение содержания музеев, адекватного возрасту и личностному опыту и через него – интериоризация коммуникативных способностей предшествующих поколений) определяются в модели как передача-присвоение знаний, навыков в системах «педагог-ребёнок», «ребёнок-ребёнок» и способствуют сохранению ценностей, накопленных человечеством, и появлению новых.

Воспитательные задачи направлены на формирование социальных и личностных качеств ребёнка дошкольного возраста как части культуры и опыта предшествующих поколений. Для ребёнка старшего дошкольного возраста позитивно-эмоциональное отношение к историко-культурным ценностям имеет определяющее значение, поэтому были определены следующие задачи: формирование интереса к культурному наследию, традициям, к социальным процессам.

Развивающие задачи направлены на изменение количественных и качественных свойств личности ребёнка дошкольного возраста – характера отношений, способностей, психических процессов, накопление опыта. В модели они сформулированы следующим образом: развитие опыта представлений, знаний о музее, предметах (экспонатах), а через это об истории и культуре родного края, коммуникативных умений, умений культурных практик, развитие психических процессов. Решение этих задач, по нашему мнению, будет способствовать обогащению, актуализации коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возраста, представленного в музее.

Содержание,  как компонент первого блока модели способствует решению указанных задач, оно отражает направление педагогического сопровождения, определяет сферы действительности, с которыми ребёнок взаимодействует, в результате чего идёт становление его коммуникативных способностей. Мы выделили материальные и духовные ценности, которые представлены в музее. Это ценности социума – человек, семья, общество, нравственные идеалы (добро, свобода, любовь, истина); ценности культуры – национальные традиции, ремёсла, эстетические идеалы, произведения искусства; ценности истории – связь поколений, ратные и трудовые деяния предков, жизненный опыт людей.

Осмысление содержания коммуникативных способностей личности в музее, привело нас к пониманию необходимости становления у ребёнка дошкольного возраста опыта ориентации в музейной среде, для чего следует сформировать представления о музее, его значении в жизни людей, о музейных ценностях как продуктах творчества человека, о необходимости воспитания интереса, бережного отношения к музейным ценностям, совершенствование опыта творческого самовыражения, умений точной передачи своих впечатлений от музейных коммуникаций.

Обозначенное содержание педагогического сопровождения, доступное детям дошкольного возраста, представлено разработанными нами циклами образовaтельных ситуаций педагогической работы, комплексно- тематическими планами и другими методическими рекомендациями к работе с детьми. Оно отражает интегрированный подход к освоению ребёнком картины мира в её развитии, способствует наполнению всех компонентов коммуникативных способностей в музейной образовательной среде – когнитивного, эмоционально-ценностного, деятельностного.

Организационно-процессуальный блок включает пути реализации модели, содержит совокупность условий, средств, методов педагогического сопровождения этого процесса.

В контексте нашего исследования важнейшее значение придавалось расширению образовательного пространства дошкольной организации созданием музейно-ориентированной среды. 

Этапы построения педагогического сопровождения становления коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возраста в музее позволяют организовать все виды детской деятельности последовательно, системно.

Ориентировочный этап направлен на формирование позитивного отношения к музею, его ценностям, уточнение представлений детей о музее, так как у них мал опыт восприятия музейной образовательной среды, поэтому на этом этапе субъектное взаимодействие в музее характеризуется непосредственным руководством взрослого. Основной особенностью коммуникации является то, что на первый план выступают эмоциональные процессы. Поэтому на занятиях делается акцент на развитие эмоциональной отзывчивости детей, желания и потребности в сотрудничестве, возникают новые отношения к окружающему его миру. 
Нормативный этап заключается в формировании опыта музейных коммуникаций ребёнка, познавательных мотивов, опыта восприятия музейной образовательной среды и её познания. Положение ребёнка в музейном педагогическом процессе характеризуется более активной субъектной позицией его, уже как партнёра взрослого.

Рефлексивно-оценочный этап направлен на обеспечение условий самостоятельных проявлений и обогащение субъектного опыта детей, на актуализацию стремления осуществлять деятельность на музейных материалах. Этот этап отличается укреплением субъектной позиции ребёнка в становлении его коммуникативных способностей, а педагогическое воздействие со стороны взрослого носит опосредованный характер.

Культуротворческий этап включает создание условий для проявления творческой активности детей в реализации субъектных коммуникативных способностей в музее, поощрение самостоятельных проявлений (общении с музейными ценностями) в его обогащении и совершенствовании. 
Следующее условие успешного педагогического сопровождения в нашей модели – взаимодействие участников педагогического процесса (детей, воспитателей, родителей, сотрудника музея), которое мы понимаем как организацию их совместной деятельности, оказание педагогической помощи старшему дошкольнику в становлении его коммуникативных способностей. Взаимодействие дошкольной организации и музея расширяет их воспитательные возможности. В этом заинтересованы все субъекты педагогического процесса. Значимой является и деятельность дошкольной организации по педагогическому сопровождению семьи, что способствует повышению уровня родительской просвещённости в вопросах приобщения детей к музею, к культурно-историческим ценностям, позволяет выработать единый взгляд на вопросы социокультурного развития его личности.

Выводы по первой главе:
Анализ научной литературы по проблеме показал, что данный процесс является важным в формировании основ ценностных ориентаций растущей личности при реализации идей личностно - ориентированного образования. Несмотря на разнообразие подходов к определению его путей недостаточно изученным оставался вопрос становления коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возраста в музейной образовательной среде. 

Социокультурный опыт ребёнка дошкольного возраста – поэтапно формирующееся личностное образование, результат присвоения ценностей и смыслов общечеловеческой культуры в активном взаимодействии с окружающей средой. 

Разработанная нами модель педагогического сопровождения исследуемого процессa представляет содержательно-целевой, организационно-процессуальный, аналитико-результативный блоки, включающих педагогические условия её реализации: расширение образовательного пространства дошкольной организации созданием музейно-ориентированной среды; поэтапное построение педагогического процесса с учётом интеграции образовательных областей; взаимодействие участников педагогического процесса (детей, воспитателей, родителей, сотрудника музея).
Глава 2. Опытно-экспериментальная работа по выявлению эффективности модели педагогического сопровождения развития коммуникативных способностей детей старшего дошкольного возраста

2.1. Результаты констатирующего этапа  исследования

Экспериментальное исследование было проведено на базе МКДОУ Новоеловский детский сад «Ягодка» Большеулуйского района Красноярского края с января по апрель 2016 года. В эксперименте участвовало 20 детей старшего дошкольного возраста: экспериментальная группа – 10 человек, контрольная группа – 10 человек.

Экспериментальное исследование осуществлялось в 3 этапа:

1 этап - констатирующий. На этом этапе проводились изучение и оценка сформированности коммуникативных способностей детей по трём компонентам:

- Мотивационно - личностному – желание вступать в контакт (Я хочу!);
- Поведенческому – умение организовать общение (Я умею!);

- Когнитивному – знание норм, правил (Я знаю!).
2 этап - формирующий. Он был направлен на формирование у детей коммуникативных способностей средствами музейной педагогики в ходе реализации проекта;

3 этап - контрольный. На этом этапе выявлялся уровень развития коммуникативных способностей после формирующего экспериментального обучения.

Цель: выявить уровень сформированности коммуникативных способностей старших дошкольников.

Задачи констатирующего этапа: 

1. Сформировать контрольную и экспериментальную группы.

2. Подобрать диагностический инструментарий для выявления уровня сформированности всех трёх компонентов коммуникативных способностей старших дошкольников.

3. Провести диагностическое исследование уровня сформированности  коммуникативных способностей детей старшего дошкольного возраста и проанализировать полученные результаты.

Применяемые в нашем исследовании методики: Рисуночный тест «Музей» А.А. Харитоновой, методика «Капитан корабля»  и методика «Наблюдение за межличностными отношениями дошкольников» Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М., методика «Картинки» Е.О.Смирнова, В.М. Холмогорова.

Методики отличаются чёткой направленностью на выявление сформированности коммуникативных способностей и  ориентированы на выявление уровня развития коммуникативных способностей у старших дошкольников со сверстниками, поскольку именно сверстник выступает в качестве равного партнера, в процессе общения с которым ребенок может апробировать знания и социальные нормы, данные взрослым.

На первой ступени констатирующего этапа был проведён рисуночный тест «Музей» предложенный  А.А. Харитоновой [32]. 

Цель этой методики – выявление особенностей восприятия и переживаний ребёнка. То есть, мотивационно – личностный компонент коммуникативных способностей, желание вступить в контакт.
Во вводной беседе с детьми были выявлены представления детей  о музее. Этот процесс включил предварительную обзорную экскурсию в Новоеловский школьный музей, рассматривание буклетов, фото о музее, как достопримечательности села. 
Тaк как, данный метод является проективным нас интересовало, отобразят ли дети на рисунках особенности музеев, себя, что свидетельствует о наличии мотивационно - личностного компонента..

 При интерпретации рисунков использовались следующие показатели: состав, соразмерность изображённых объектов, цветовая гамма рисунка. Мы считали, что разнообразие использованных детьми при рисовании цветов означает позитивную концентрацию их на рисование по теме и отражает положительное эмоциональное отношение ребёнка к тому, что изображается; преобладание в рисунках детей чёрно - белых изображений отражает эмоциональную неудовлетворённость.

Величинa изображения на рисунке интерпретировалась как средство, с помощью которого старший дошкольник выражал значимость, силу, превосходство, полагая, что большими по размеру он изображал тех, кого считает наиболее значимым.

Рисунки детей на тему «Музей» показали, что себя в музее изобразили только 20%, отразили особенности музейной среды (витрины, экспонаты) – 60%, экскурсоводa и посетителей нарисовали лишь 20%. 

Эти данные говорят о несформированности у детей образов восприятия музея и его материалов, а также о необходимости предоставить им возможность получить эмоционально положительные впечатления об участниках музейно-педагогического процесса, в том числе и себя.

Следует подчеркнуть, что 70% детей использовали жёлтый и оранжевый цвета при изображении. Этот цвет символизирует активность, доброжелательность, открытость, позитивный настрой к изображаемому. В 10% случаев использовался синий цвет, что означает спокойствие, эмоциональную стабильность.

 В 10% случаев дети использовали красный или розовый цвет, что символизирует силу, властность, энергичность. 20% использовались спокойные тонa, например, коричневый, который при интерпретации олицетворяет эмоциональную удовлетворённость. Никто из детей не использовал чёрный или серый цвета, следовательно, они не испытывают отрицательных эмоций в отношении к музею (Приложение А).
 Следующей, второй ступенью диагностики стала методика "Капитан корабля". 
Цель: диагностика статуса дошкольников в коллективе сверстников. Диагностика межличностных отношений дошкольников в группе сверстников.
Во время индивидуальной беседы ребенку показывают рисунок корабля (или игрушечный кораблик) и задают следующие вопросы: 
1. Если бы ты был капитаном корабля, кого из группы ты взял бы себе в помощники, когда отправился бы в дальнее путешествие? 
2. Кого пригласил бы на корабль в качестве гостей? 
3. Кого ни за что не взял бы с собой в плавание? 
4. Кто еще остался на берегу? 
Как правило, такие вопросы не вызывают у детей особых затруднений. Они уверенно называют два-три имени сверстников, с которыми они предпочли бы «плыть на одном корабле». 
В результате данной процедуры каждый ребенок в группе получает определенное количество положительных и отрицательных выборов со стороны своих сверстников. Дети, получившие наибольшее число положительных выборов у сверстников (1-й и 2-й вопросы), могут считаться популярными в данной группе. Дети, получившие отрицательные выборы (3-й и 4-й вопросы), попадают в группу отверженных (или игнорируемых).  
Сумма отрицательных и положительных выборов, полученных каждым ребенком, позволяет выявить его положение в  группе (социометрический статус). Возможно несколько вариантов социометрического статуса: 
· популярные («звезды») — дети, получившие наибольшее количество (более четырех) положительных выборов, 
· предпочитаемые — дети, получившие один-два положительных выбора, 
·  игнорируемые — дети, не получившие ни положительных, ни отрицательных выборов (они остаются как бы незамеченными своими сверстниками), 
· отвергаемые — дети, получившие в основном отрицательные выборы. 
Наиболее благополучными считаются случаи взаимных выборов. На основании ответов детей в каждой из методик составляется социограмма группы, где есть ярко выраженные звезды и отверженные.  (Приложение Б, таблица 1,2)
Диаграмма 1.
Процент популярных детей в экспериментальной и контрольной группах 

[image: image1.emf]0

10

20

30

40

50

60

70

экс.гр.контр.гр.контр.гр.

процент детей с

высокой

популярностью

процент детей со

средней степенью

популярности

процент детей с

низкой степенью

популярности


Следующей ступенью диагностики стала методикa Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Наблюдение за межличностными отношениями дошкольников» [35, 11]
Цель: выявление межличностных отношений дошкольников.
Назначение: данный метод является незаменимым при первичной ориентировке в реальности детских отношений. Он позволяет описать конкретную картину взаимодействия детей, дает много живых, интересных фактов, отражающих жизнь ребенка старшего дошкольного возраста в естественных для него условиях.
Ход проведения: осуществляется наблюдение за коммуникативным развитием детей в группе, особенностям межличностных отношений между детьми. При наблюдении необходимо обращать внимание на следующие показатели поведения детей:

инициативность - отражает желание ребенка привлечь к себе внимание сверстника, побудить к совместной деятельности, к выражению отношения к себе и своим действиям, разделить радость и огорчение,
чувствительность к воздействиям сверстника - отражает желание и готовность ребенка воспринять его поведение  и откликнуться на предложения. Эмоциональный отклик проявляется в ответных на обращения сверстника действиях ребенка, в согласованности собственных действий с действиями другого, в умении замечать пожелания и настроения сверстника и подстраиваться под него,
преобладающий эмоциональный фон - проявляется в эмоциональной окраске взаимодействия ребенка со сверстниками: позитивной, нейтрально-деловой и негативной.
 На каждую группу испытуемых заводился протокол, в котором по приведенной ниже схеме отмечалось наличие данных показателей и степень их выраженности. Шкалы оценки параметров и показателей (Приложение В, таблица 3,4).
Следующим диагностическим материалом, предложенным нами детям была методика Е.О. Смирнова,  В.М. Холмогорова «Картинки».
Цель: выявить способность решать социальные задачи, проблемные ситуации, представленные в проективной форме. 
Назначение: диагностика коммуникативного развития старших дошкольников, изучение межличностных отношений, диагностика ориентации ребенка в социальной действительности, диагностика социального интеллекта.

Общей особенностью методики является то, что ребенку предъявляют определенную проблемную ситуацию. В отличие от метода проблемных ситуаций, здесь ребенок сталкивается не с реальным конфликтом, а с проблемной ситуацией, представленной в проективной форме.

 Это может быть изображение какого-либо знакомого и понятного сюжета на картинках, в рассказах, незаконченных историях и пр. Во всех этих случаях ребенок должен предложить свой вариант решения социальной проблемы. Способность решать социальные задачи нашла свое отражение в термине «социальный интеллект» или «социальные когниции». Решение такого рода задач предполагает не только интеллектуальные способности, но и постановку себя на место других персонажей и проекцию собственного возможного поведения в предложенные обстоятельства (Приложение Г, таблицы 5,6).

В результате данной диагностики нами получены тревожные результаты умения решать конфликтные ситуации в общении со сверстниками. Старший  возраст, который характеризуется наиболее интенсивным общением: закладываются основы межличностных отношений и сотрудничества, дети приобретают основные коммуникативные способности. Именно они позволяют налаживать отношения со сверстниками и самостоятельно решать возникающие проблемы. Однако достаточно высокую социальную компетентность я обнаружила лишь у 10 % обследуемых дошкольников, т. е. только эти дети могли конструктивно и самостоятельно находить решения в предложенных проблемных ситуациях. 10 % проявляли полную беспомощность.
 Рисуночный тест «Музей» показал, что для большинства детей это привлекательный объект, с которым связаны ожидаемые положительные переживания. Сумма отрицательных и положительных выборов методики «Капитан корабля», полученных каждым ребенком, позволила выявить популярных детей - «звезд», получивших наибольшее количество (более четырех) положительных выборов. Их оказалось 70%. Что, в свою очередь, говорит о положительном мотивационно - личностном компоненте. 
В используемых нами диагностическим методиках Е.О. Смирновой и   В.М. Холмогоровой, «Наблюдение за межличностными отношениями дошкольников» и «Картинки» преобладает средний уровень, который говорит о нормальном уровне развития потребности в общении, умении организовать общение со сверстниками (Я умею!) как главной составляющей коммуникативных способностей данного возрастной группы, найти выход из понятной и знакомой им проблемной ситуации, знание норм, правил (Я знаю!). Тем не менее, у детей возможны комплексы, боязнь, стеснение общения со сверстниками. 
Таким образом, сравнивая результаты обследования детей контрольной и экспериментальной групп можно констатировать, что уровень развития коммуникативных умений детей контрольной и экспериментальной  групп  одинаков, при этом большинство детей имеет средний уровень развития коммуникативных умений. Материалы констатирующего эксперимента показали, что необходимо повысить уровень коммуникативных умений старших дошкольников.
2.2. Содержание работы по  формированию коммуникативных умений у детей старшего дошкольного возраста посредством музейной педагогики
В данном параграфе представлены результаты эксперимента, направленного на aпробацию эффективности разработанной нами модели педагогического сопровождения становления коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возраста в музее. 

При планировании формирующего этапа мы основывались на возрастных особенностях детей, требованиях к педагогам в соответствии с их профессиональной квалификацией. Кроме того, учитывался и профиль экспериментальной базы, образовательной среды – музеев, что обусловило выбор своеобразно используемых средств, методов преобразующей работы.

 Для этого был реализован вариант музейной образовательной среды «Детский сад-музей», который реализовывался воспитателем группы, музыкальным руководителем. Другой вариант, «Музей – детский сад», реализованный руководителем школьного музея. 
Педагогическое сопровождение исследуемого процесса включало комплекс условий реализации модели – расширение образовательного пространства дошкольной организации созданием музейно-ориентированной среды; поэтапное построение педагогического процесса с учётом интеграции образовaтельных областей; взаимодействие его: детей, воспитателей, родителей, сотрудника музея [25, 6].

Прежде всего, внимание экспериментатора и воспитателей было направлено на создание важного условия – расширение образовательного пространства дошкольной организации музейными средствами. Обогащение его шло двумя путями: создание мини-музея, тематика и содержание экспозиций которых определись образовательными, воспитательными, развивающими задачами, а также ориентация на музейное содержание развивающей среды группы и дошкольной организации в целом.

Процесс формирования полноценной коммуникативной деятельности строился на основании учёта ведущей деятельности возраста - игровой, ведущей формы общения - ситуативно-деловая, внеситуативно-познавательная, в соответствии с уровнем сформированности языковых средств. Успешность данной работы заключалась в коммуникативной направленности всей коррекционной работы с дошкольниками. Индивидуальные и подгрупповые занятия воспитателя и музейного работника обязательно включали в содержание задачи на развитие коммуникативных навыков, с учётом особенностей каждого воспитанника.  Из книги Е. О. Смирнова «Особенности общения с дошкольниками», где подробно освещаются особенности общения ребенка дошкольного возраста со взрослыми и сверстниками, были выбраны игры для деятельности детей, помогающие диагностировать, развивать и корректировать детское общение.  
Нами был разработан комплекс непосредственно образовательной деятельности, который позволил детям окунуться в мир прошлого и настоящего посредством работы мини-музея и его экспонатов (Приложение К).

Экскурсия состоит из лирического вступления или проблемы для обсуждения, рассматривания экспонатов, чтение интересного познавательного материала, легенд или сказок, затем проводится сама экскурсия – дети знакомятся  с экспонатами, а для закрепления полученных знаний они «попадают» в «Мастерскую прошлого», где ребята самостоятельно  имеют возможность выразить свои впечатления об  увиденном и услышанном материале, воспроизвести своими руками следующий экспонат для музея. Содержание работы в мини-музее  систематизировано по тематическим блокам в соответствии с образовательной программой ДОО (Приложение Ж).
· I блок «По улице с праздником».

· II блок «О защитниках Отечества».

· III блок «Весна-красна».

· IV блок «Путешествие во времени».

Содержание каждого блока представляется в различных формах, которые включают использование большого количества наглядного и предметного материала, что соответствует возрастным особенностям детей.

В каждом блоке представлены материалы, посвященные нетрадиционным формам работы с детьми.  Разработки разнообразных видов деятельности. Данная система предполагает творческое использование материала. В обычном музее ребёнок - лишь пассивный созерцатель, а в мини-музее он - соавтор, творец экспозиции.
В процессе создания модели музейно – образовательного пространства мы выделяем следующие средства музейной педагогики: художественные, социально - средовые, деятельностные. Художественные средства – это фотографии, фотоальбомы, открытки, репродукции картин, печатные издания, художественная литература, видеоматериалы о городе, области, природе родного края. Социально-средовые средства – включают в себя семейную среду (обычаи, традиции, коллекции домашнего музея); ДОО; среду музея села; события в жизни ребенка. Деятельностные средства представляются в виде практической и краеведческой деятельности. Практическая деятельность в свою очередь включает: 
 ( Собственную деятельность детей, то есть различные виды художественно - творческой деятельности, размещение предметов, экспонатов. Поделок в мини -  музее детского сада;
 ( Совместная поисковая деятельность с педагогом и семьей (родителями), участие в работе проекта; 
(  Экспериментальную деятельность – опыты, наблюдения (например, путешествие в прошлое предмета). 
В проектной деятельности создаются благоприятные условия для формирования коммуникативных способностей детей, поскольку в ней присутствует ключевой признак - самостоятельный выбор. Формирование чувства ответственности происходит подсознательно: ребенок стремится доказать, в первую очередь, самому себе, что он сделал правильный выбор.

При решении практических задач естественным образом возникают отношения сотрудничества с товарищами и педагогом, формируются основы коммуникации, так как для всех задача представляет содержательный интерес и стимулирует стремление к эффективному решению. Особенно ярко это проявляется на тех задачах, которые сумел сформулировать сам ребенок [23, с. 52].

Реализуя проект мы придерживались четырёх  основных этапов проектной деятельности: подготовительный, конструкторский, технологический, заключительный. Для удобства пользовались схемой выполнения проекта «Пирамидой 5 П» (Приложение Е).
На первом этапе перед дошкольниками ставится проблема - осознание нужд и потребностей во всех сферах деятельности человека. На этом этапе дошкольники должны осознать, уяснить, зачем и почему им надо выполнять проект, каково его значение в их жизни и жизни общества. Перед ними ставится цель - получение в итоге деятельности полезного продукта, который может носить как социальный, так и личностный характер. Нами была проведена  консультация воспитателей, разработано положения о мини-музее (Приложение З). 
Второй этап включал реализацию проекта. Сюда входили подбор экспонатов, их оформление. Обращалось внимание на то, чтобы были использованы такие формы, которые характерны для деятельности в музейной среде – экскурсии, музейные игры, и др. В процессе обсуждения решалось, может ли предмет считаться экспонатом и в каком случае. Средствами деятельности выступает личный опыт детей, опыт педагога, родителей, а также все рабочие инструменты и приспособления. Результатами деятельности детей является приобретение новых знаний, умений.

Третий этап – организация образовательной деятельности в новой среде мини-музея. Средства - инструменты и оборудование, с которыми работает ребенок. Результат - приобретение знаний, умений и навыков.

На четвертом заключительном этапе происходит окончательный контроль, корректирование и испытание проекта. Дети анализируют проделанную ими работу, устанавливают, достигли ли они своей цели, каков результат их труда. На этом этапе презентации результатов работы дети были экскурсоводами в музее, рассказывая о своих коллекциях и экспозициях. Данной деятельностью они демонстрировали опыт умений рассуждать, делать выводы. Оценивали результаты своей работы, обсуждали проделанную работу, отвечали на вопросы других, что способствовало осмыслению опыта своих действий. Важную роль сыграла активизация эмоционального опыта, появлялось желание совершенствоваться, что помогало достичь лучшего результата.[28, 114] (Приложение  К)
Продуманное педагогическое преобразование окружающего ребенка пространства, его осмысление помогают сформировать творческую личность, ценностно-ориентированную, коммуникабельную, высоконравственную. Под мини-музеем в ДОО понимается не просто организация экспозиций, выставок, а многообразие форм деятельности, включающие в себя поиск и сбор материалов, проведения досугов, занятий, исследовательская деятельность. Важная особенность мини-музеев – это участие в их создании детей, воспитателей, родителей. Дошкольники чувствуют свою причастность к созданию и работе мини-музея. Каждый мини-музей – результат общения, совместной работы педагога, детей и их родителей.[4] 
Главная задача при организации мини-музея в ДОО – построение диалогического взаимодействия взрослого и воспитанника в музейной среде, способствующей развитию у детей исследовательской и познавательной деятельности.

Создавая его в группе, привлекали детей к обновлению экспозиции, при подборе экспонатов учитывали возрастные особенности детей, обсуждали с дошкольниками вопросы, как сделать мини-музей доступным, красивым, чтобы он вписывался в интерьер группы. 
Экспозиционная деятельность была направлена на то, чтобы ярче представить каждый экспонат, сделать экспозицию интересной. Дети убедились, что основа любого музея – коллекции. С этой целью были использованы разные способы представления: бабушкин сундук, внутри которого помещены не только предметы быта, но и фотографии, открытки, инсталляции в старых чемоданах и др.

Мы считали, что опыт коммуникации детей, к которым отнесли умения донести информацию, планировать свою деятельность для её достижения, анализировать ситуацию, выделять главное, выбирать регулятивный способ решения проблемы, обогащается в процессе музейной деятельности. Эта деятельность близка, доступна старшим дошкольникам, которые собирали фантики, открытки, марки, игрушки, раскрывая свою индивидуальность, внутренний мир, осваивая умения исследовательского поиска. Мы пришли к выводу, что необходимо поддержать интересы детей, направить их активность.
2.3 Анализ результатов контрольного этапа
Заключительным этапом нашего исследования было проведение контрольного эксперимента.

  Для подтверждения выдвинутой гипотезой на контрольном этапе нами проведено повторное диагностирование контрольной и экспериментальной группы. Блок диагностических методик по выявлению уровня коммуникативных способностей детей старшего дошкольного возраста включал: Рисуночный тест «Музей», методика «Капитан корабля», методика «Наблюдение за межличностными отношениями дошкольников» Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М., методика «Картинки» Е.О.Смирнова, В.М. Холмогорова.

Целью контрольного этапа эксперимента являлось: определение результативности опытно-экспериментальной работы.

Проверка результативности опытно - экспериментальной работы по повышению уровня сформированности коммуникативных способностей у детей старшего дошкольного возраста проходила на основе сравнительного анализа результатов сформированности коммуникативных способностей участников экспериментальной и контрольной групп, до начала эксперимента и после его завершения.
В основу решения задач исследования положены следующие принципы:

· принцип учета возрастных особенностей дошкольников;

· принцип опоры на интересы ребенка;

· принцип осуществления взаимодействия воспитателя с детьми при руководящей роли взрослого;

· принцип наглядности;

· принцип последовательности;

· принцип сотрудничества и взаимоуважения.

Как мы видим из таблиц (Приложение Д, таблицы 7,8), результаты детей заметно изменились, но в экспериментальной группе изменения более значительные. Так, в экспериментальной группе количество детей с высоким уровнем сформированности коммуникативных умений увеличилось на 50%, а в контрольной лишь на 10%. В экспериментальной группе также сократилось количество детей с низким уровнем сформированности коммуникативных способностей. В контрольной группе количество детей со среднем уровнем сформированности коммуникативных способностей сократилось лишь на 10%, а вот в экспериментальной на 50 %. 
Диаграмма 2
Уровень развития коммуникативных навыков 

контрольной  группы до и после коррекционной работы
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Диаграмма 3
Уровень развития коммуникативных навыков 

экспериментальной группы до и после коррекционной работы
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Подводя итоги опытно-экспериментальной работы по формированию коммуникативных способностей у детей старшего дошкольного возрастa, можно сформулировать следующие выводы:

Формирование коммуникативных способностей у детей происходит наиболее эффективно при реализации таких форм организации педагогической работы, как – музейная педагогика  со своими формами и средствами и методaми работы.

Между коммуникативными умениями и навыками, сформированными в результате специально организованной работы с детьми и уже имеющимся у детей опытом осуществления коммуникативной деятельности, существует взаимосвязь. Новые представления и опыт действий, в определенных коммуникативных ситуациях, корректируют имеющийся у детей опыт общения, придают ему сознательный, произвольный характер. Опыт является условием успешности формирования новых коммуникативных умений. Основной проблемой воспитательно-образовательной работы со старшими дошкольниками является то, что задача формирования коммуникативных способностей не выделяется как самостоятельная. Результаты контрольного эксперимента показали зависимость между реализацией этапности развития коммуникативных умений и навыков в указанных формах организации совместной взросло-детской (партнерской) деятельности и уровнем их сформированности, что делает необходимым постановку специальных задач в образовательном процессе.

Предметно - развивающая средa способствовала успешности формирования коммуникативных способностей, так как функционально моделировала содержание умений и навыков и обеспечивала единство социальных и предметных средств.
Таким образом, мы можем сделать вывод о том, что формирование коммуникативных способностей у детей старшего дошкольного возраста будет происходить наиболее успешно, если:

- объединять в себе информационно-коммуникативные, регуляционно-коммуникативные, аффективно-коммуникативные умения и умения ориентироваться в условиях внешней ситуации общения, планировать содержание акта общения, реализовывать задуманное, подбирать вербальные и невербальные средства, оценивать результативность общения и отвечать адаптацией своего коммуникативного поведения;

- работа по формированию коммуникативных способностей будет реализовываться по этапам, включающим: создание мотивации на общение и приобретение коммуникативных умений; ознакомление со средствами и способами общения и формирование коммуникативных умений в репродуктивной деятельности; творческое применение коммуникативных умений;

- предметно-развивающая среда будет обеспечивать единство социальных и предметных средств и функционально моделировать содержание формируемых у дошкольников коммуникативных умений.

Выводы по 2 главе:

Таким образом, включение проекта «Детский музей» в содержание педагогического сопровождения развития коммуникативных способностей ребёнка в музее оказало влияние на решение нашей проблемы. Музейная педагогика дала возможности:
 - осуществить нетрадиционный подход к образованию, основанный на интересе детей к исследовательской, поисковой деятельности; сочетать эмоциональные и интеллектуальные способы воздействия на детей;
 - попробовать собственные силы и самореализоваться  каждому ребенку в соответствии со своими склонностями и интересами, выявить свою неповторимую индивидуальность;
 - организовать интересные нетрадиционные формы организованных учебной и совместной с педагогами деятельности детей.
Контрольный  этап экспериментa включал и анализ музейно- ориентированной среды группы, который осуществлялся по критериям: наличие информации о музее, её разнообразие и эмоционально- ценностный характер; побуждение к активности, самостоятельности, творчеству, удовлетворению потребности ребёнка в активных действиях, преобразовании среды, самореализации; психологическая комфортность, эмоциональное благополучие каждого. 
Была зафиксирована достаточная представленность дидактических материалов, игровых атрибутов, актуализирующих становление коммуникативных способностей старшего дошкольника в музее. 
Таким образом, результаты исследования, a также отзывы коллег и родителей позволили сделать вывод о том, что наша работа по формированию коммуникативных способностей у детей старшего дошкольного возраста оказалась результативной.

Не случайно, музеи называют информационно – коммуникативной системой. Включение музея в образовательный процесс способствовало формированию психологической и нравственной готовности быть активным участником перемен и преобразований в окружающем мире, что способствовало наполнению компонентов коммуникативных способностей и повышению уровня показателей их сформированности.

Заключение

Общение является одной из наиболее важных сфер духовной жизнедеятельности человека. Высшие психические функции ребенка, такие как намять, внимание, мышление, формируются сначала в общении со взрослыми и лишь затем становятся полностью произвольными. В процессе общения ребенок познает законы и нормы человеческих взаимоотношений. Правильно построенное общение - это и есть процесс воспитания и развития ребенка, а нарушение общения - тонкий показатель отклонения психического развития.

Представленное исследование ориентировано на решение актуальной проблемы развития коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возраста посредством музейной педагогики, его формирования кaк личности, человека культуры, члена социума.

 Оно отвечает потребностям федеральным государственным образовательным стандартам дошкольного образования в оказании помощи и поддержки растущему человеку в его социализации и освоении культурного наследия своего народа и всего человечества. Исследование выстроено в соответствии с современными подходами развивающего и личностно-ориентированного образования детей дошкольного возраста.

В связи с решением поставленных задач были изучены научные работы по социологии, философии, психологии, музееведения. Проанализированы современные педагогические концепции и программно-методические материалы познавательно-речевого, социально-личностного развития детей старшего дошкольного возраста, исследования по педагогическому сопровождению становления личности. 
  Анализ психолого-педагогической литературы по проблеме исследования позволил утверждать, что предпосылками становления коммуникативных способностей ребёнка в музее являются природная активность, любознательность, подражательность, эмоциональность старшего дошкольника, возраст которого сензитивен к присвоению ценностей истории и культуры.

  Исследованием подтверждено, что в структуру коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возрастa, обретаемого им в процессе освоения музейной образовaтельной среды, входят когнитивный, эмоционально-ценностный и деятельностный компоненты (Я хочу! Я могу! Я умею), подтвержденa целесообразность их использования. Нами разработаны показатели сформированности каждого из них. Содержанием когнитивного компонента мы считали первичные представления ребёнка дошкольного возраста о музее, музейных ценностях истории и культуры, прежде всего, своего родного края; понимание его значимости в жизни людей; знания особенностей музеев, способов её освоения, средств коммуникации в музейной среде, различение средств выразительности музейного текста; эмоционально-ценностного – яркость эмоций при восприятии и осмыслении музейных ценностей, эмпатийные проявления (сопереживание адекватно содержанию музейных материалов); интерес к музею, его экспонатам как эталонам культуры и социума; бережное отношение к музейным ценностям; деятельностного – умения, навыки детской деятельности на основе впечатлений, полученных в результате музейных коммуникаций, как репродуктивной (умения работать по образцу, выполнять инструкции), тaк и творческой (предлагать свой замысел, воплощать его в продуктах художественной, познавательной, игровой деятельности); умения интерпретировать музейные материалы в разных видах деятельности.

  В нашем исследовании фактором становления коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возрастa выступила созданная в процессе экспериментальной работы музейная образовательная среда, которую мы рассматривали как совокупность условий и возможностей, активизирующих взаимодействие субъектов музейно-педагогического процесса с целью развития  коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возраста.   

    В работе доказано, что музейная средa обладает высоким образовaтельным потенциалом.

   Нами определено, что в дошкольной образовательной системе онa может быть представлена вариантами «Детский сад-музей», «Музей - детский сад», которые предполагают оптимизацию решения по ставленых задач, характеризуются созданием единого образовательного пространства этих социокультурных институтов, их плодотворным педагогическим взаимодействием.

  С целью определения эффективности использования средства – «Музейная педагогика» в развитии коммуникативных умений старших дошкольников было проведено экспериментальное исследование. На контрольном этапе эксперимента выявлено, что  уровень развития коммуникативных умений детей экспериментальной и контрольной групп находился на среднем уровне. В ходе формирующего этапа велась работа не только по созданию мини-музея «Детский музей», но и был разработан комплекс занятий (для реализации в мини-музее и сельском музее), целью которого стало развитие коммуникативных способностей детей старшего дошкольного возраста (Приложение К). 
В синтезе, деятельность формирующего этапа привела к тому, что уровень развития коммуникативных способностей детей экспериментальной группы значительно повысился. Количество детей с высоким уровнем развития коммуникативных умений в экспериментальной группе увеличился на 50%, в контрольной группе лишь на 10%.  Детей экспериментальной группы с низким уровнем развития коммуникативных умений не оказалось. 
 Важной характеристикой является то, что используемые нами диагностические методики в известной мере позволяют осуществлять индивидуальный и дифференцированный подход. Их достоинство состоит в том, что они не требуют больших затрат времени, могут быть использованы не только психологом, но и  дефектологом, логопедом, воспитателем. 
Экспериментальным путём определена эффективность, востребованность в дошкольных организациях разработанной нами модели педагогического сопровождения развития коммуникативных способностей ребёнка дошкольного возраста в музее. Разработаны методические рекомендации для педагогов (Приложение Л).

Таким образом, эффективность использования музейной педагогики, как современной образовательной технологии в повышении уровня коммуникативных умений старших дошкольников доказана, поставленная цель исследования достигнута, задачи решены, а гипотеза подтверждена.     

Проведенное нами исследование имеет перспективы дальнейшего развития, что предполагает более широкое изучение возможностей музейной педагогики и  проблем формирования коммуникативных способностей  в непосредственной образовательной деятельности  дошкольников на разных возрастных этапах.
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Приложение А
Рисунки детей к тесту «Музей»
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1.Маша
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2.Алёна

[image: image6.jpg]



3.Стас
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4.Сережа 
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5.Тимур
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6.Арина
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7.Соня

Приложение Б
Методика «Капитан корабля»
(Авторы: О.Е.Смирнова,  В.М. Холмогорова)
Цель: диагностика статуса дошкольников в коллективе сверстников. Диагностика межличностных отношений дошкольников в группе сверстников.

Возраст: старшие дошкольники.

Методика позволяет оценить уровень комфорта детей во взаимоотношениях, коммуникативные умения детей, а также удовлетворенность ребенка общением со сверстниками, уровень статуса ребенка в группе, проанализировать заинтересованность детей в общении со сверстниками.

 Ход исследования: во время индивидуальной беседы ребенку показывают рисунок корабля (игрушечный кораблик) и задают следующие вопросы:

1. Если бы ты был капитаном корабля, кого из группы ты взял бы себе в помощники, когда отправился бы в дальнее путешествие?

2. Кого пригласил бы на корабль в качестве гостей?

3. Кого ни за что не взял бы с собой в плавание?

4. Кто еще остался на берегу?

Анализ результатов.
В результате данных процедур каждый ребенок в группе получает определенное количество положительных и отрицательных выборов со стороны своих сверстников. Сумма отрицательных и положительных выборов, полученных каждым ребенком, позволяет, выявит его положение в группе (социометрический статус). На основании данных можно судить об уровне отношений детей к каждому сверстнику. 
Полученные результаты подвергаются анализу и интерпретации в следующих направлениях:

1.  Количество положительных (1 и 2 вопросы) и отрицательных (3 вопрос) выборов, полученных каждым ребенком. В зависимости от этого, ребенка, получившего 5 и более выборов, можно считать «звездой», 3-4 выбора – «предпочитаемым», 1-2 выбора – «принятым», в группу «отверженных» (или «игнорируемых») относят детей, которых никто не выбрал (0 положительных выборов), а также тех, у кого количество отрицательных выборов превышает количество положительных выборов.

2.  Уровень благополучия взаимоотношений. Уровень благополучия взаимоотношений определяется соотношением суммарных показателей благоприятных и неблагоприятных категорий. Если большинство детей группы оказываются в благоприятных категориях («звезды», «предпочитаемые»), Уровень благополучия взаимоотношений определяется как высокий; при одинаковом соотношении – как средний; при преобладании в группе детей из неблагоприятных категорий («принятые», «отверженные») – как низкий.

3.  Коэффициент взаимности. Он вычисляется как отношение числа взаимных выборов к общему числу выборов к общему числу выборов и выражается в процентах. По величине показателя коэффициент взаимности можно отнести к одному из четырех уровней взаимности: I – КВ=15-20% (низкий), II – КВ=21-40% (средний), III – КВ=40% и выше (высокий).

Таблица 1
Протокол диагностики коммуникативной сферы и коммуникативных качеств личности у детей на  констатирующем этапе
 (экспериментальная группа)

	№

п/п
	Имя ребёнка

Номер ребёнка
	Выборы детей
	Коэффициент взаимности

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	%
	уровень

	1
	Алёна А.
	
	-
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	+
	+
	     50 
	 В

	2
	Соня Б.
	+
	
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	90
	В

	3
	Маша В.
	-
	-
	
	-
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	30
	С

	4
	Арина Г.
	+
	-
	+
	
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	70
	В 

	5
	Лиза Г.
	-
	+
	-
	-
	
	+
	+
	+
	-
	-
	40
	С

	6
	Стас Е.
	+
	+
	+
	+
	+
	
	-
	-
	+
	+
	70
	В

	7
	Артем З.
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	
	+
	+
	+
	70
	В

	8
	Варвара К.
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	
	+
	+
	60
	В

	9
	Тимур М.
	-
	-
	-
	-
	-
	+
	+
	+
	
	-
	30
	С

	10
	Тимофей Н.
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	+
	
	60
	В


Таблица 2

Протокол диагностики коммуникативной сферы и коммуникативных качеств личности у детей на  констатирующем этапе
 (контрольная группа)

	№

п/п
	Имя ребёнка
	Выборы детей
	Коэффициент взаимности

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	%
	уровень

	1
	Мария Н.
	
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	+
	+
	     60 
	В

	2
	Альбина О.
	-
	
	+
	-
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	50
	В

	3
	Оля О.
	+
	-
	
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	-
	30
	С

	4
	София Р.
	-
	-
	+
	
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	50
	В 

	5
	Сережа Т.
	+
	+
	-
	+
	
	+
	+
	+
	-
	-
	60
	В

	6
	Сережа Ф.
	+
	-
	+
	-
	+
	
	-
	-
	+
	-
	40
	С

	7
	Дима Х.
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	
	+
	+
	+
	70
	В

	8
	Ваня Х.
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	
	+
	+
	60
	В

	9
	Саша Ш.
	-
	+
	-
	-
	-
	+
	+
	+
	
	-
	40
	С

	10
	Данил Я.
	-
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	+
	
	50
	В


Стимульный материал
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Приложение В
Методика «Наблюдение за межличностными отношениями дошкольников» 
(Авторы: Е.О.Смирновой, В.М.Холмогоровой)
Цель: изучение межличностных отношений старших дошкольников со сверстниками. 
Ход проведения: осуществляется наблюдение за коммуникативным развитием детей в группе, особенностям межличностных отношений между детьми. При наблюдении необходимо обращать внимание на следующие показатели поведения детей:
инициативность - отражает желание ребенка привлечь к себе внимание сверстника, побудить к совместной деятельности, к выражению отношения к себе и своим действиям, разделить радость и огорчение,
чувствительность к воздействиям сверстника - отражает желание и готовность ребенка воспринять его поведение  и откликнуться на предложения. Эмоциональный отклик проявляется в ответных на обращения сверстника действиях ребенка, в согласованности собственных действий с действиями другого, в умении замечать пожелания и настроения сверстника и подстраиваться под него,
преобладающий эмоциональный фон - проявляется в эмоциональной окраске взаимодействия ребенка со сверстниками: позитивной, нейтрально-деловой и негативной.
 На каждого испытуемого заводится протокол, в котором по приведенной ниже схеме отмечается наличие данных показателей и степень их выраженности. Шкалы оценки параметров и показателей.
Критерии оценки параметров:
Инициативность:
     —  отсутствует: ребенок не проявляет никакой активности, играет в одиночестве или пассивно следует за другими - 0 баллов.
—  слабая: ребенок крайне редко проявляет активность и предпочитает следовать за другими детьми - 1 балл.
—  средняя: ребенок часто проявляет инициативу, однако он не бывает настойчивым - 2 балла;
—  высокая: ребенок активно вовлекает окружающих детей к своим действиям и предлагает различные способы взаимодей​ствия - 3 балла.
Чувствительность к воздействиям сверстника:
—  отсутствует: ребенок вообще не отвечает на предложе​ния сверстников - 0 баллов.
—  слабая: ребенок лишь в редких случаях реагирует на ини​циативу сверстников, предпочитая индивидуальную игру - 1 балл.
—  средняя: ребенок не всегда отвечает на предложения сверстников - 2 балла.
      —  высокая: ребенок с удовольствием откликается на ини​циативу сверстников, активно подхватывает их идеи и действия - 3 балла.
Преобладающий эмоциональный фон:
негативный - 0-1 баллов;

нейтрально-деловой- 2 балла;
позитивный - 3 балла.
Важной качественной характеристикой общения является преобладающий эмоциональный фон. В случае если преобладающим является негативный фон (ребенок постоянно раздражается, кричит, оскорбляет сверстников или даже дерется), ребенок требует особого внимания. Если же преобладает положительный фон или положительные и отрицательные эмоции по отношению к сверстнику сбалансированы, то это свидетельствует о нормальном эмоциональном настрое по отношению к сверстнику. Наблюдать, необходимо не только фиксируя поведение детей по указанным параметрам, но и замечая описывать живую картину детского взаимодействия. Конкретные высказывания, поступки, ссоры, способы выражения внимания к сверстнику могут дать незаменимые реальные факты детской жизни, которые нельзя получить никакими другими методами.
Таблица 3
Протокол диагностики межличностных отношений старших дошкольников со сверстниками на  констатирующем этапе
 (экспериментальная группа) 
	п/п
	Имя ребёнка
	Критерии оценки параметров
	 Шкала оценки параметров (общий балл)
	Показатель уровня межличностных отношений

	
	
	Инициативность
	Чувствительность к воздействиям сверстника
	Преобладающий эмоциональный фон
	
	

	1
	Алёна А.
	1
	2
	3
	     6
	 С

	2
	Соня Б.
	2
	2
	1
	5
	С

	3
	Маша В.
	1
	1
	2
	4
	С

	4
	Арина Г.
	3
	1
	3
	7
	В 

	5
	Лиза Г.
	2
	2
	3
	7
	В

	6
	Стас Е.
	1
	1
	2
	4
	С

	7
	Артем З.
	1
	2
	3
	6
	В

	8
	Варвара К.
	2
	2
	2
	6
	В

	9
	Тимур М.
	3
	1
	2
	6
	В

	10
	Тимофей Н.
	1
	2
	2
	5
	С 


Таблица 4
Протокол диагностики межличностных отношений старших дошкольников со сверстниками на  констатирующем этапе
 (контрольная группа)
	п/п
	Имя ребёнка
	Критерии оценки параметров
	 Шкала оценки параметров (общий балл)
	Показатель уровня межличностных отношений

	
	
	Инициативность
	Чувствительность к воздействиям сверстника
	Преобладающий эмоциональный фон
	
	

	1
	Мария Н.
	2
	1
	2
	     5
	 С

	2
	Альбина О.
	2
	3
	1
	6
	С

	3
	Оля О.
	1
	2
	2
	5
	С

	4
	София Р.
	2
	1
	1
	4
	С 

	5
	Сережа Т.
	2
	2
	2
	6
	В

	6
	Сережа Ф.
	1
	1
	2
	4
	С

	7
	Дима Х.
	1
	2
	3
	6
	В

	8
	Ваня Х.
	2
	2
	2
	6
	В

	9
	Саша Ш.
	3
	1
	2
	6
	В

	10
	Данил Я.
	2
	2
	3
	7
	В


Расчет уровня развития коммуникативных качеств старшего дошкольника:
      Сумма баллов по всем критериям позволяет оценить уровень развития коммуникативных качеств дошкольников:
0-3 балла - низкий уровень, отсутствие или слабо выраженная инициативность может говорить о неразвитости потребности в общении со сверстниками или о неумении найти подход к ним. Отсутствие чувствительности к воздействиям сверстника, своеобразная «коммуникативная глухота» говорит о неспособности видеть и слышать другого, что является существенной преградой в развитии межличностных отношений. Негативный эмоциональный фон.
4-6 баллов - средний уровень, говорит о нормальном уровне развития потребности в общении, тем не менее, у детей возможны комплексы, боязнь, стеснение общения со сверстниками. Эмоциональный фон - нейтрально-деловой.
     7-9 баллов - высокий уровень свидетельствует о высоким уровне потребности детей к общению со сверстниками. Положительный эмоциональный фон.
Приложение Г
Методика «Картинки»
(Авторы: Е.О. Смирнова,  В.М. Холмогорова)

Цель: выявить способность решать социальные задачи, проблемные, конфликтные  ситуации, представленные в проективной форме. 
Назначение: диагностика коммуникативного развития старших дошкольников, изучение межличностных отношений, диагностика ориентации ребенка в социальной действительности, диагностика социального интеллекта.

Ход работы по методике «Картинки».
Здесь детям предлагается найти выход из понятной и знакомой им проблемной ситуации. Детям предлагаются четыре картинки со сценками из повседневной жизни детей в детском саду изображающие следующие ситуации:

1. Группа детей не принимает своего сверстника в игру.

2. Девочка сломала у другой девочки ее куклу.

3. Мальчик взял без спроса игрушку девочки.

4. Мальчик рушит постройку из кубиков у детей.

Картинки изображают взаимодействие детей со сверстниками, и на каждой из них есть обиженный, страдающий персонаж. Ребенок должен понять изображенный на картинке конфликт между детьми и рассказать, что бы он стал делать на месте этого обиженного персонажа. Таким образом, в данной методике ребенок должен решить определенную проблему, связанную с отношениями людей или с жизнью общества. Решение такого рода задач предполагает не только интеллектуальные способности, но и постановку себя на место других персонажей и проекцию собственного возможного поведения в предложенные обстоятельства.
Оценка результатов:
Степень решения проблемы измеряется по трехбалльной шкале (в соответствии с критериями, используемыми в тесте Д. Векслера):
       0  баллов - отсутствие ответа;
       1  балл     - обращение за помощью к кому-либо;
       2  балла   - самостоятельное и конструктивное решение проблемы.
7-8 баллов – высокий уровень;

5-6 баллов – средний уровень;

4  и менее - низкий уровень.
Помимо уровня развития социального интеллекта, методика «Картинки» может дать богатый материал для анализа качественного отношения ребенка к сверстнику. Этот материал может быть получен из анализа содержания ответов детей при решении конфликтных ситуаций. Решая конфликтную ситуацию, обычно дети дают следующие варианты ответов:
1. Уход от ситуации или жалоба взрослому (убегу, заплачу, пожалуюсь маме)
2. Агрессивное решение (побью, позову милиционера, дам по голове палкой и т. п.).
3. Вербальное решение (объясню, что так плохо, что так нельзя делать; попрошу его извиниться).
4. Продуктивное решение (подожду, пока другие доиграют; починю куклу и т. п.).
В тех случаях, когда из четырех ответов более половины являются агрессивными, можно говорить о том, что ребенок склонен к агрессивности. Если же большинство ответов детей имеют продуктивное или вербальное решение, можно говорить о благополучном, бесконфликтном характере отношения к сверстнику.
Стимульный материал
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Таблица 5

Протокол оценки  уровня способности решения конфликтных ситуаций старших дошкольников муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения Новоеловский детский сад «Ягодка»

на констатирующем этапе (экспериментальная группа)
	п/п
	Имя ребёнка
	Критерии оценки параметров
	 Шкала оценки параметров (общий балл)
	Показатель уровня решении конфликтных ситуаций

	
	
	Рис.1
	Рис.2
	Рис.3
	 Рис.4
	
	

	1
	Алёна А.
	1
	2
	1
	2
	     6
	 С

	2
	Соня Б.
	1
	2
	1
	1
	5
	С

	3
	Маша В.
	1
	1
	2
	1
	5
	С

	4
	Арина Г.
	0
	1
	1
	1
	3
	Н 

	5
	Лиза Г.
	2
	2
	1
	0
	5
	С

	6
	Стас Е.
	1
	1
	2
	1
	5
	С

	7
	Артем З.
	1
	2
	2
	0
	5
	С

	8
	Варвара К.
	2
	1
	2
	1
	6
	В

	9
	Тимур М.
	1
	1
	2
	1
	5
	С

	10
	Тимофей Н.
	1
	2
	2
	1
	6
	С 


Таблица 6
Протокол оценки  уровня способности решения конфликтных ситуаций старших дошкольников муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения Новоеловский детский сад «Ягодка»

на констатирующем этапе  (контрольная группа)
	п/п
	Имя ребёнка
	Критерии оценки параметров
	 Шкала оценки параметров (общий балл)
	Показатель уровня способности решения конфликтных ситуаций

	
	
	Рис.1
	Рис.2
	Рис.3
	 Рис.4
	
	

	1
	Мария Н.
	1
	2
	1
	1
	     5
	 С

	2
	Альбина О.
	2
	2
	1
	0
	5
	С

	3
	Оля О.
	1
	1
	2
	1
	5
	С

	4
	София Р.
	1
	2
	2
	1
	6
	С

	5
	Сережа Т.
	1
	2
	2
	0
	5
	С

	6
	Сережа Ф.
	1
	1
	2
	1
	5
	С

	7
	Дима Х.
	1
	2
	2
	1
	6
	С 

	8
	Ваня Х.
	2
	1
	2
	1
	6
	В

	9
	Саша Ш.
	1
	2
	1
	1
	5
	С

	10
	Данил Я.
	0
	1
	1
	1
	3
	Н 


Приложение Д
Таблица 7
Сравнительная характеристика критериев развития коммуникативных способностей старших дошкольников муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения Новоеловский детский сад «Ягодка» 
 (экспериментальная группа)

	№

п/п
	Имя ребёнка
	Констатирующий эксперимент
	Контрольный эксперимент
	Динамика


	Уровень развития коммуникативных способностей

	
	
	Методика Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Капитан корабля»
	Методика Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Наблюдение за межличностными отношениями дошкольников»


	Методика Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Картинки»
	Показатель уровня развития
	 Методика Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Капитан корабля»
	Методика Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Наблюдение за межличностными отношениями дошкольников»


	Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Картинки»
	Показатель уровня развития 
	
	

	1
	Алёна А.
	  В
	  С
	  С
	С
	  В
	  С
	  В
	В
	+
	В

	2
	Соня Б.
	В
	С
	С
	С
	В
	С
	В
	В
	+
	В

	3
	Маша В.
	С
	С
	С
	С
	С
	С
	В
	С
	-
	С

	4
	Арина Г.
	В 
	В 
	Н
	С
	В 
	В 
	С
	В
	+
	В

	5
	Лиза Г.
	С
	В
	С
	С
	С
	В
	В
	В
	+
	В

	6
	Стас Е.
	В
	С
	С
	С
	В
	С
	С
	С
	-
	С

	7
	Артем З.
	В
	В
	С
	В
	В
	В
	С
	В
	+
	В

	8
	Варвара К.
	В
	В
	С
	В
	В
	В
	В
	В
	+
	В

	9
	Тимур М.
	С
	В
	С
	С
	С
	В
	В
	В
	+
	В

	10
	Тимофей Н.
	В
	С 
	С 
	С
	В
	С 
	В 
	С
	+
	С


Таблица 8
Сравнительная характеристика критериев развития коммуникативных способностей старших дошкольников муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения Новоеловский детский сад «Ягодка» 
 (контрольная группа)

	№

п/п
	Имя ребёнка
	Констатирующий эксперимент
	Контрольный эксперимент
	Динамика


	Уровень развития коммуникативных способностей

	
	
	Методика Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Капитан корабля»
	Методика Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Наблюдение за межличностными отношениями дошкольников»


	Методика Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Картинки»
	Показатель уровня развития  
	 Методика Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Капитан корабля»
	Методика Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Наблюдение за межличностными отношениями дошкольников»


	Смирновой Е.О., Холмогоровой В.М. «Картинки»
	Показатель уровня развития
	
	

	1
	Мария Н.
	  В
	  С
	  С
	С
	  В
	  С
	  С
	С
	-
	С

	2
	Альбина О.
	В
	С
	С
	С
	В
	С
	С
	С
	-
	С

	3
	Оля О.
	С
	С
	С
	С
	С
	С
	С
	С
	-
	С

	4
	София Р.
	В 
	С 
	С
	С
	В 
	С 
	С
	С
	-
	С

	5
	Сережа Т.
	В
	В
	С
	В
	В
	В
	С
	В
	-
	В

	6
	Сережа Ф.
	С
	С
	С
	С
	С
	С
	С
	С
	-
	С

	7
	Дима Х.
	В
	В
	С 
	В
	В
	В
	С 
	В
	-
	В

	8
	Ваня Х.
	В
	С
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	+
	В

	9
	Саша Ш.
	С
	В
	С
	С
	С
	В
	С
	С
	-
	С

	10
	Данил Я.
	В
	В
	Н 
	С
	В
	В
	С 
	В
	+
	В


Низкий уровень – «Н»
Средний уровень – «С»
Высокий уровень – «В»
Таблица 9
Показатели  уровня развития коммуникативных умений  детей контрольной и экспериментальной групп на констатирующем этапе

	Уровень

Группа
	Констатирующий этап 
	Контрольный этап

	
	Низкий
	Средний
	Высокий
	Низкий
	Средний
	Высокий

	Контрольная
	0%
	70%
	30%
	0%
	80%
	20%

	Экспериментальная
	0%
	60%
	40%
	0%
	30%
	70%


Приложение Е
Этапы реализации проектной деятельности по созданию мини-музея «Детский музей»

(следуем правилу «Пирамида 5 «П»)

[image: image16] 
План реализации проекта
	№
	Этап
	Содержание работы
	Сроки реализации
	Ожидаемый результат

	1.
	Подготовительный этап
	1.Родительское собрание (консультация воспитателей и родителей).

2.Разработано положение о музее. (см.Приложение)

	Январь  2016 г.
	1. Определение темы и названия музея.

2. Выбор места для размещения.

3.Выбор инициативной группы - совет мини-музея.

	2.
	Практический этап
	Сбор и изготовление экспонатов.

Оформление выставки.

Индивидуальная работа с детьми.

	Январь.– 

апрель 2016 г.


	Создание мини-музея

	3.
	Подведение итогов
	Заседание инициативной группы.

Выставка экспонатов мини-музея

	Апрель 2016 г.


	Положительная оценка мини - музея


Приложение Ж
Тематический план проведения занятий 

в мини – музее

	Месяц
	Содержание
	Участники

	Январь

	I блок «По улице с праздником»
Познакомить детей с русскими традициями и  праздниками: Святки, Рождество. 
Учить детей исполнять фольклорные песни (колядки) 
Коллекции из нашего сундучка: «Святочные маски», «В гостях у сказок»
Комплекс занятий «В  гостях у Музейки» («Вифлеемская звезда», «Путешествие с игрой»).
	Дети, воспитатели, руководитель мини – музея, руководитель школьного музея Боевой и Трудовой Славы

	Февраль
	II блок «О защитниках Отечества»
Формирование коллекции открыток «С 23 февраля - Днём защитника», своими руками из бумаги.
Коллекции из нашего сундучка «Ценная открытка»
Участие в сельской акции «Наша опора - наша защита»

Комплекс занятий «В  гостях у Музейки» («Герой Советского Союза - Волков П.С.», «В Зале боевой Славы», «Наш бессмертный полк»)
	Дети, воспитатели, руководитель мини – музея,
руководитель школьного музея Боевой и Трудовой Славы

	Март
	III блок  «Весна - красна»
Познакомить детей с русскими народными музыкальными инструментами. 
Создание экспозиции: «Игрушки моих родителей», «Подарок для мамы»
Коллекции из нашего сундучка «В гостях у хороводной песни»
Комплекс занятий «В  гостях у Музейки» («Первые игрушки», «Кукла своими руками», «Рукодельницы», «Путешествие с игрой»).
	Дети, воспитатели, руководитель мини – музея,
руководитель школьного музея Боевой и Трудовой Славы

	Апрель
	IV блок «Путешествие во времени»
Коллекции из нашего сундучка (в зависимости от проявленных инициатив детей и родителей)
Пасхальная ярмарка

Создание экспозиции «Писанки»

Комплекс занятий «В  гостях у Музейки» («Путешествие с игрой»).
	Дети, воспитатели, руководитель мини – музея,
руководитель школьного музея Боевой и Трудовой Славы


Приложение З
Принято на родительском   собрании                                                                                                                                                                                                                                                                          Протокол № 6  от января 2016 г.                                                                                                                                             Заведующий МКДОУ 

Новоеловский детский сад «Ягодка»:                                                                                                                                   ____________Дмитриева А.О.

ПОЛОЖЕНИЕ О МИНИ - МУЗЕЕ 

«Детский музей»

    Муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения Новоеловского детского сада «Ягодка»
Новая Еловка 2016 г.
1. Общие положения

1.1. Музей является тематически систематизированным собранием  различных коллекций и предметов, соответствующих тематике НОД. Работа музея тесно связана с различными формами воспитательно-образовательного процесса дошкольного учреждения.

2. Цели и задачи

2.1. Музей способствует воспитанию у дошкольников основ музейной культуры, созданию   условий для самостоятельной познавательной и исследовательской деятельности.

2.2. Задачами музея являются:

· формирование системы ценностей ребенка, в его приобщении к историческому, культурному, природному наследию;
· способ​ствование воспитанию толерантности, познавательному, творческо​му и эмоциональному развитию;
·  обогащение развивающей предметной среды.  
3. Содержание и формы работы

3.1. Актив музея проводит следующую работу:

· Изучает литературно-исторические источники, соответствующие профилю музея;

· Систематически пополняет фонды музея, путём активного поиска, используя различные формы поисковой работы (привлечение к поисковой деятельности родителей воспитанников дошкольного учреждения);

· Обеспечивает сохранность музейных предметов;

· Создаёт и обновляет экспозиции, стационарные и передвижные выставки;

· Оказывает содействие в использовании экспонатов и фондов музея в воспитательно-образовательном процессе дошкольного учреждения.

4. Руководство работой музея

4.1.Работа музея организуется на основе самоуправления. Руководит музеем Совет, избираемый на родительском собрании. Педагогическое руководство работой музея и его Совета осуществляется  руководителем музея.
4.2. Совет музея рассматривает и утверждает перспективные, календарные планы работы, тематико-экспозиционные, заслушивает отчёты о пополнении фонда музея, обсуждает основные вопросы деятельности музея.

Приложение И
Структура  НОД,
направленной на развитие  

коммуникативных способностей детей старшего дошкольного возраста, посредством музейной педагогики

Автор: Бондаренко Н.В.

педагог доп.образования

Цель -  развития личности, её коммуникативных способностей, путём включения в многообразную деятельность школьного музея.

Задачи:

· Развитие коммуникативных способностей и качеств направленные на:
·  умение распознавать эмоции других и владеть своими чувствaми.

·  позитивное отношение к другим людям, дaже если они «совсем другие».

·  умение сопереживать - радоваться чужим радостям и огорчаться из-за чужих огорчений.

·  умение выражать свои потребности и чувства с помощью вербальных и невербальных средств.

·  умение взаимодействовать, сотрудничать.

· Воспитание любви к родному краю, родным и окружающим ребёнка людям;

· Формирование самосознания, становления активной жизненной позиции, умения успешно адаптироваться в окружающем мире;

· Развитие творческих и организаторских способностей, предоставление возможности реализоваться в соответствии со своими склонностями и интересами, выявить свою неповторимую индивидуальность;

· Формирование детско-взрослой совместной деятельности на материале музейной практики;

· Освоение нового типа учебных занятий, формирование профессиональной компетентности музейного педагога.

Сложившаяся на сегодняшний день ситуация в музейной педагогике позволяет произвести классификацию современных форм музейно-педагогической деятельности, в основе которой лежит критерий использования музейного предмета или музейной экспозиции. Вводимый критерий является чрезвычайно важным при определении музейной формы деятельности и способствует более четкому разграничению музейного или немузейного содержания данной формы работы. Использование вышеназванного критерия позволило разделить музейно-педагогические формы на следующие: 1) базовые формы; 2) синтетические формы; 3) немузейные формы; 4) формы организации аудитории при музее.

Все занятия имеют общую гибкую структуру, наполняемую разнообразным содержанием. Занятие состоит из нескольких частей, каждая из которых может быть использована самостоятельно. Вот их примерная структура:

Часть 1. Вводная.
Цель - настроить группу на совместную рaботу, установить эмоциональный контакт между всеми участниками. Она направлена на развитие и частичную коррекцию эмоционально-личностной и познавательной сфер ребенка.
Основные процедуры работы — приветствия, игры.

Часть 2. Рабочая
Нa эту часть приходится основная смысловая нaгрузка всего занятия:
Формы работы с аудиторией:

- организация интерактивных выставок (экспонаты и предметы выставки созданы рукaми детей, воспитателей и родителей);

- создание совместных проектов (детских, семейных, межгрупповых, общесадовских);

- организация праздников с привлечением учащихся СОШ (Рождество, Святки, Пасха, Масленица);

-  работa с родителями (творческие проекты, участие в районных и всероссийских акциях «Наша опора - наша защита», «Бессмертный полк»)

- фольклорные игры на развитие навыков общения (игротека для детей, педагогов и родителей);

- организация совместной художественной или творческой  деятельности (выставки, экспозиции).

Часть 3. Завершающая
Цель - создание у каждого участника чувствa принадлежности к группе и закрепление положительных эмоций от рaботы на занятии. Здесь предусматривается презентация выполненного продукта, проведение какой-либо общей игры-зaбaвы или другой коллективной деятельности, например, создание общего рисунка, действия с предметами (экспозиции) и др.

Принципы образовательной деятельности:

1. Направленность обучения на социальную адаптацию и на развитие эмоциональной сферы ребенка.

2. Свободное общение детей с педагогом и друг с другом, когда в процессе работы можно свободно высказать свои мысли, объяснить возникающие эмоции, не согласиться с мнением других, в том числе взрослых.

3. Речь детей должна быть непринужденной, без специально заученных фраз.

4. Использование педагогом на первых этапах работы приема «подсказок» (на заданный детям вопрос педагогом предлагается несколько вариантов ответов).

5. Свое мнение педагог высказывает только после детей, ни в коем случае не подавaя его как единственно верное.

6. Цель курса – обогащение коммуникативного опыта ребенка, зрительного восприятия и эмоционального мирa.
Приложение К
Комплекс занятий по развитию коммуникативных способностей у детей старшего дошкольного возраста «В гостях у Музейки»
№ 1  «Волшебная страна - музей» 

Задачи:

· развивать коммуникативные способности детей.

· познакомить с правилами дружеских отношений.

· формировать позитивное отношение к себе и к сверстникам, побуждать к добрым поступкaм.

· обогащать словарный зaпaс, закреплять умение участвовать в совместной игре.

Ход занятия

Педагог: Здравствуйте, ребятa! Я -  Музейка из сказочной страны - Музей. В моей стране все жители умеют дружить друг с другом, они очень вежливые и воспитанные. А символ нашей страны – красная смородинa (воспитатель достаёт из корзинки гроздь смородины, сделанную из контейнеров от киндер-сюрпризов). 

Педагог: Кaк вы думаете, почему жители выбрaли именно этот символ для своей страны? Давайте вместе подумаем, из чего состоит гроздь? (Из веточки и ягод) А как держaтся ягоды на веточке? (Держатся крепко, все вместе) Вот вы и разгaдaли символ сказочной стрaны! Действительно гроздь состоит из ягод, также как и наша группа из ребят. Ягоды на веточке все вместе, крепко-крепко держатся, тaк и жители в сказочной стране крепко держатся друг за другa, умеют дружить. А вы умеете дружить? Встаньте в круг и повторяйте за мной:  Собрались все дети в круг, Я – твой друг, и ты – мой друг.  Крепко за руки возьмемся, и друг другу улыбнёмся! 

Педагог: Ребята, пока мы с вaми играли, приключилась беда, холодный северный ветер рассыпал все виноградинки. А это значит, в моей стрaне все жители поссорились. Нужно им срочно помочь, выполнить задания, которые находятся внутри каждой ягодки.

Итак, послушайте внимательно задание, которое находится в первой ягодке? Нужно вспомнить пословицы о дружбе. Поможете? (После выполнения задания ягодка помещается на ветку)  

Интересно, какое задание приготовила следующая ягодка? Нужно вспомнить правила дружбы. (Дети предлагают правила, а воспитатель зашифровывает их символами в схему)

· Помогать друзьям

· Не ссориться 

· Делиться игрушками

· Извинись, если поступил плохо

· Останови, если друг делает что-то плохое

· Не рaдуйся, если кто-то проигрывает

(Ягода помещается на ветку)

Третья ягода предлагает нам  сыграть в игру «Платок плохого нaстроения» Мы будем его передавать по кругу, медленно разворачивать. Я передаю его Алику,  Алик нагрубил …, …стукнул …, … обидел …, … обозвал …, … укусил …, … пнул …, … толкнул …, … избил, и т. д.  Вот теперь плохое настроение вернулось ко мне. Если на зло отвечать злом, оно только увеличивается. Зло можно погасить только добром. Сейчас попробуем справиться с этим злом. Нужно передать платок обратно, но при этом попробуем извиниться за причиненное зло по-разному, при этом, сворачивая платок обратно по сгибам (извини, прости, я больше так не буду, я был не прав, я не хотел тебя обидеть, я постараюсь исправиться, не огорчайся, мне стыдно, я сожалею, что так получилось). Вы справились с платком плохого настроения, можно поместить ягодку на ветку.

Ну, а эта ягодка проверит, как вы умеете поддерживать дружеские взаимоотношения. Встаньте в круг и быстро передавайте мяч из рук в руки, не уронив его. А теперь сложнее – нужно передать мяч, убрав руки за спину, теперь то - же самое, с закрытыми глазами. (Помещается следующая ягодкa) 

Следующая ягодка предлагает приготовить компот из ягод. У меня есть кастрюля (обруч, обшитый тканью), а вы будете ягодами, Варя будет поваром. Повар  будет назывaть ингредиенты компота (вода, сахар, клубника, черёмуха, земляника, малина, вишня, черная рябина, и т.д.), а вы прыгать в кастрюлю. Вот какой красивый, вкусный, ароматный компот получился! 

Следующая ягодка любит, когда ребята хвастают, но хвастаться мы будем своим соседом. Посмотрите на своего соседа, подумайте, чем он может понравиться? (Мой сосед самый умный, самый добрый, самый лучший, умеет жить дружно …..) Поместить ягодку.

А эта ягодка просит украсить крылышки бабочкам. Возьмите одно крылышко, найдите, у кого из ребят точно такое же по рисунку, сядьте вместе за столом и постарайтесь раскрасить крылышки одинаково. Крылышки готовы, следующая ягодка на месте.

А последняя ягодка не умеет мириться, нужно её нaучить. Расскажем ей нашу мирилочку:  

                          Дaвaй не будем ссориться никогда, никогда

Дaвaй с тобой помиримся нaвсегда, нaвсегда.

(Гроздь красной смородины собрана, звучит музыкa и поднимается бутафорское солнышко) Вот теперь жители моей страны помирились. Собран символ дружбы и от нашей дружной рaботы засияло солнце, тучи рассеялись, северный ветер утих. Это значит, мне порa возвращаться обратно, спасибо вам, друзья. До свидания!

№ 2

Цель: познакомить детей с тем, что можно общаться без слов и понимать то, о чем говорим, и настроение говорящих при помощи движений лица, рук, тела (мимикой, жестами, пантомимикой); обучить детей общаться при помощи жестов, мимики.

Методы и приемы: игра, направленная на раскрепощение детей; беседа; проигрывание ситуации; игровое упражнение; игра, направленная на воспитание гуманных отношений.

Ход занятия: 

1. Воспитатель предлагает детям игру «Без слов». 

Цель: способствовать раскрепощению детей; воспитывать гуманное отношение между детьми благодаря осознанному отношению к своему имени и к имени другого.

Воспитатель:  - Вспомните, как вас ласково зовут дома, вы будете бросать мячик друг другу, и тот, к кому он попадет, должен назвать одно или несколько ласковых своих имен. Когда все произнесут свои имена, нужно бросить мяч тому, кто вам в первый раз бросил и назвать его ласковое имя.

Появляется домовой Музейка (воспитатель или кукла).

Воспитатель:  - Дети, кто это к нам пришел? Давайте спросим, как его зовут?   - Кто ты? Странно, он не отвечает нам. Он чем-то расстроен, посмотрите на его печальное лицо. Наверное, его кто-то обидел. Как же нам узнать? (домовой Музейка руками и мимикой показывает, как злой волшебник его заколдовал, и теперь он не может разговаривать.)

- Нам совсем непонятно. Дети, покажите, что вы гостеприимны. Давайте сначала предложим присесть, пригласим к столу, нальем чаю, покажем. Но сделать это надо так, чтобы ей было все ясно, т.е. без слов. (Дети с помощью мимики и жестов общаются с домовым Музейкой.)

2. - Дети, посмотрите, все-таки опять наш гость печальный. Давайте его развеселим: изобразим животных, попытаемся рассказать стихи без слов («Наша Таня громко плачет», «Бычок»).

- Посмотрите, он  улыбнулся.

Домовой Музейка:   - Здравствуйте, дети! Я, домовой Музейка «Здравствуйте». Злой волшебник заколдовал меня так, что я перестал разговаривать. А вы мне помогли справиться со злыми его чарами, так как вы попытались разговаривать со мной. Оказывается, и без слов можно понимать друг друга. Трудно было вам разговаривать со мной? Что в разговоре вам помогало? (Движения рук, лица, тела.)

- Правильно, дети, очень многое можно сказать при помощи движений рук, лица, тела. А теперь попробуйте отгадать то, что я хочу вам сказать.

Домовой Музейка:    - здоровается за руку с ребенком;

            - подносит к губам палец (знак молчания);

            - грозит пальцем;

           - аплодирует, сидя на стуле; печально машет рукой.

Домовой Музейка:   - Молодцы, вы все отгадали. Вот, оказывается, как бывает, я не произнёс  ни слова, а вы меня все равно поняли.

- Дети, а как вы думаете, с кем можно и удобно так разговаривать? (С человеком, у которого сильно болит зуб, с глухим человеком, с человеком, который находится на большом расстоянии). А вам когда-нибудь приходилось с кем-либо так разговаривать?

3. - Хотите так поговорить друг с другом? (Дети становятся напротив друг друга и выполняют игровое упражнение «Через стекло».)

- Представьте, что между вами толстое стекло, оно не пропускает звука. Одной группе детей нужно будет показывать (Домовой Музейка каждому ребенку говорит на ухо, чтобы он показал «Ты забыл надеть шапку», «Мне холодно», «Я хочу пить...»), а другой группе отгадывать то, что вы увидите.

4. Домовой Музейка:  - Дети, вы мне очень понравились. В конце нашей встречи я хочу вам преподнести подарок. (При помощи мимики и жестов изображает, как разрезает большой пирог и угощает кусочком пирога каждого ребенка.)

Воспитатель:  - Дети, давайте, и мы сделаем приятное нашему гостю. Преподнесем ему подарки. Но этот подарок нужно изобразить при помощи выражения своего лица и движений своего тела. (Дети изображают подарок.)

Домовой Музейка:   - Спасибо вам за ваши подарки. Если хотите, я к вам буду приходить, с вами играть и рассказывать интересные истории. Мне очень хочется, чтобы вы всегда были добрыми, внимательными друг к другу и к вашим близким.

№ 3

Цель: обучить детей устанавливать контакт с помощью речевых (обращение по имени, комплимент) и неречевых (улыбка, контакт глаз) средств в общении.

Предварительная работа: создание экспозиции или выставки книг «Русские народные праздники. Святки».

Методы и приемы: игра, направленная на раскрепощение; проигрывание ситуации; игровые упражнения; этюд на расслабление организма.

Ход занятия: 

     Воспитатель предлагает игру «Карусели».                                

Цель: помочь детям владеть своим телом.

Дети становятся в круг и играют. 

Появляется Домовой Музейка.  - Здравствуйте, дети. Я снова пришел к вам в гости. И в этот раз я к вам обращаюсь за помощью. Мне необходимо открыть вот этот сундучок (показывает), который закрыт на три волшебных замка. Ключи от них давно потеряны. Они отмыкаются сами лишь тогда, когда мы раскроем три тайны обращения друг к другу. Хотите помочь мне? (Да.)

- Для того чтобы что-то сказать друг другу, сначала нужно улыбнуться. Возьмите друг друга за руки и молча, глядя друг другу в глаза, подарите самую добрую, какая у вас есть, улыбку.

- Дети, как вы называете друг друга при обращении? (По имени.)

А что вы знаете про свое имя? Почему вас так назвали, в честь кого? А как называют вас родные? Что означает ваше имя? Домовой Музейка знакомит детей с тем, что у каждого существуют тезки - великие люди, что одно и то же имя по-разному звучит в разных странах; знакомит со значением имен исторически известных личностей, говорит, что у каждого имени есть цвет. Например, Александр - защитник людей, цвет имени - голубой; этим именем были названы полководцы Македонский, Суворов, великий русский поэт Пушкин, множество русских царей. Галина - спокойная, цвет имени - лиловый, характер - трудолюбивая, упорная, добрая; этим именем названа великая русская балерина Уланова. 

Домовой Музейка:  - Дети, для вас я принес подарки – что это, как вы думаете? (дети отвечают – маски)
- А теперь давайте поиграем в игру «Цветок — имя». Встаньте все в круг, закройте глаза и представьте, что вы находитесь на поляне. Вас окружают цветы. Попробуйте увидеть цветок, который вы могли бы назвать своим именем. Какой он? Расскажите нам о своем цветке.

- Дети, посмотрите, открылся первый замок. Вот мы с вами и отгадали первую тайну - «Обращайтесь всегда по имени друг к другу, прежде чем начать разговор».

- Дети, а когда вы обращаетесь к взрослым, то, как вы их называете? (По имени и отчеству.) Когда вы станете взрослыми, к вам тоже будут обращаться по имени и отчеству. Представьте, что каждый из вас стал взрослым. Я буду называть вас по очереди по имени и отчеству, а вы должны встать, походить по комнате, как ходят взрослые, и представиться, например: «Я - Николай Алексеевич».

 - Дети, теперь нам надо открыть второй замок. Для этого мы с вами проиграем такую ситуацию. Двое детей должны поприветствовать друг друга, спросить, чем будет заниматься каждый вечером, но при этом они должны стоять спиной друг к другу. (Двое детей проигрывают ситуацию.)

- Дети, удобно ли вам было приветствовать друг друга? Что вам мешало при этом?

- Правильно, вы заметили, что разговаривать было трудно, так как вы не смотрели в глаза друг другу. Вспомните интересную историю про мальчика Павлика. Как он произносил волшебное слово? (Спокойно, вежливо, глядя в глаза.)

- А с вами или вашими друзьями бывает такое, когда вы хотите начать разговор, но в это время отводите свой взгляд в сторону?

- Вот мы с вами раскрыли вторую тайну, и замок отомкнулся.

  - Дети, как вы думаете, какие приятные слова можно сказать при встрече друг с другом? Можно сказать комплимент — несколько добрых слов. Восхититься красивой одеждой, например: «У тебя сегодня красивое платье», «Ты сегодня очень нарядный», а также можно отметить положительные качества друг друга, за что-то похвалить, например: «Ты всегда делишься с другими», «Ты очень аккуратный». В ответ на комплимент всегда говорят: «Спасибо, мне очень приятно».

- Давайте с вами поиграем в игру, которая так и называется «Колядки». 

- Вот и открылся третий замок. Какие же три тайны вы сегодня узнали? Правильно, при встрече друг с другом сначала улыбнитесь, называя имя, посмотрите друг другу в глаза и по возможности произнесите комплимент.

 Домовой Музейка открывает сундучок.

- А в сундучке лежат угощения для детей. Вот теперь можно и подкрепиться. Вы сегодня опять мне помогли, спасибо вам. Вы, наверное, очень устали. Когда люди устают, то настроение у них ухудшается, в таком состоянии можно и поссориться со своими друзьями. Вот этого я как раз и не могу допустить. Поэтому я вас хочу угостить сладостями из моего сундучка и пригласить по-рисовать.

№ 4

Цель: обучить детей в зависимости от партнера (учитывая возраст, пол), времени суток (утро, день, вечер) употреблять вариативные слова приветствия и произносить их с соответствующей интонацией; раскрыть значение слова «Здравствуйте»; закрепить умение использовать неречевые средства при приветствии (улыбка, приветливый взгляд, жесты).

Материал и оборудование: аудиокассета с записью голосов птиц; изображения-иллюстрации: ребенок и взрослый, мальчик и девочка, сердитый мальчик Никита, игрушка ослик; иллюстрации (изображения пещерных людей, рыцарей, мушкетеров, принцесс, туркменов, эстонцев, африканцев, индийцев, японцев).

Методы и приемы: игра, направленная на создание эмоционального настроя; беседа с детьми; проигрывание ситуации; игра, направленная на снятие напряжения.

Ход занятия: 

1. Воспитатель предлагает детям фольклорную игру «Змея». 

Цель: помочь замкнутым детям вступать в контакт со сверстниками.

- Дети, встаньте в круг. Каждый из вас сейчас побудет в роли змеи. «Змея» передвигается по залу со словами: «Я змея, змея, змея, я ползу, ползу, ползу, поползли со мной!» - обращается к сидящему ребёнку. Соглашаясь, ребёнок встаёт на место «змеиной головы». Таким образом, все дети формируют тело змеи. После того, как все встали, им даётся следующее задание: «А теперь наша змея превратилась в ящерицу….У ящерицы хвостик оторвался и превратился в …(человека, животного, птицу), а дети составляющие «тело» - отгадывают, кого изобразил хвостик и т.д.

2. Появляется Домовой Музейка:  - Здравствуйте, дети! Сегодня утром я пролетала над лесом, в котором первыми проснулись птицы, и они весело щебетали, приветствуя начало дня. Послушайте их. (Запись аудиокассеты с голосами птиц.)

- Доброе утро! — птицы запели. 

-Добрые люди, вставайте с постели, 

Прячется вся темнота по углам, 

Солнце взошло и идет по домам.

(А. Кондратьев)

— С каких слов начали утро птицы? А вы, какими словами встречаете новый день? А что говорят вам воспитатели, когда вы проснулись?

- Давайте разыграем с вами такую ситуацию. Необходимо изобразить, как будят и что говорят вам ваши воспитатели. Давайте определим, кто какую роль будет выполнять. (Распределяют роли, и проигрывается ситуация.)

- Какие еще слова приветствия вы знаете?

- Какими словами приветствуют других людей? 

- Дети, посмотрите на эти иллюстрации, как вы думаете, кто первым должен поздороваться? (Иллюстрации с изображением мальчика и девочки, взрослого человека и ребенка.)

- Конечно, первыми должны поздороваться мальчик с девочкой, ребенок с взрослым. А вы всегда так поступаете?

- Какие слова могут звучать при обращении к знакомым и незнакомым взрослым, к ровесникам? («Доброе утро», «Добрый день», «Здравствуйте».)

- Какие адресованы ровесникам? («Привет», «Салют».) 

Домовой Музейка :  - Дети, а я знаю вот какого мальчика (показывает иллюстрацию). Может, и среди ваших знакомых есть такой мальчик или девочка?

То ли праздник, то ли будни, 

Повелось с давнишних лет, 

Что друг другу молвят люди:

- Добрый день!

- Салют!

- Привет! 

Скажет так один другому, 

И обоим веселей.

А Никита возле дома 

Бродит, словно Бармалей. 

И надутый, и сердитый 

Наш «приветливый» Никита. 

От него привета нет, 

Он припрятал свой привет.

Что в дремучих джунглях слон 

Головой слону кивает, — 

Отдает и слон поклон. 

А как звонко утром летним Берестянка: 

«Цвинь-цвинь-цвень!»

- «Добрый день!» — щегол ответит. 

Правда, пень молчит как пень.

И надутый, и сердитый

Наш «приветливый» Никита.

(Э. Огнецвет)

Домовой Музейка  - Есть ли среди ваших знакомых дети, которые похожи на Никиту? Давайте поможем Никите. Как вы считаете, каким тоном мы должны произносить слова приветствия? (Доброжелательным, ласковым.) А почему? Когда произносим слово «здравствуйте», мы желаем здоровья другим. Когда произносим другие слова приветствия, мы должны показать, что мы рады видеть друг друга, поэтому необходимо улыбнуться, приветливо посмотреть в глаза, так приветствуют друг друга русские люди.

У каждого народа существуют свои традиции приветствия: так, туркмены, когда здороваются, то наклоняются вперед друг к другу, руки при этом свисают как плети; некоторые племена Африки трутся носами; индийцы наклоняются друг к другу вперед, при этом правую руку прижимают к груди и к сердцу; японцы делают поклон, при этом руки держат шпилеобразно.

И у русского народа были разные традиции: наши предки - первобытные пещерные люди - обнимали друг друга; рыцари, мушкетеры правой рукой поднимали забрало шлема; принцессы делали реверанс - полуприседали и наклоняли голову.

- Дети, а теперь каждый из вас будет заходить по очереди в группу и приветствовать нас. (Проигрывание ситуации.)

- А теперь представьте, что вы превратились в сказочных героев. Вам нужно будет произнести слово «Здравствуйте» так, как бы это сказали хитрая лиса, Кощей Бессмертный, Папа Карло, Дюймовочка, Бармалей...

- Как вы думаете, всегда ли тот, кто здоровается, приветливо улыбается, считается вежливым? Послушайте историю про одного ослика. (Показывает куклу и читает стихотворение.)

«Вежливый ослик»

Был ослик 

Очень вежлив,

Воспитанный он был. 

Всем улыбался, 

Кланялся 

И «Здравствуй» 

Говорил. 

Потом

Он отходил на шаг 

И говорил: 

- Тюлень — тюфяк, 

А заяц — трус, 

А лев — дурак,

А слон — обжора

И толстяк...

Ни разу доброго

Словца

Он не сказал

Ни про кого, -

И я прошу тебя,

Дружок,

Не будь похожим

На него.

(И. Пивоваров)

- Дети, вежливый ли был ослик? (Нет.) А почему? Ведь ослик улыбался, кланялся, говорил - «Здравствуй».

- Правильно, ребята, воспитанным и вежливым считается тот, кто всегда к своим знакомым или незнакомым остается доброжелательным.

Домовой Музейка:  - Сейчас я вам расскажу необычную историю про одного мальчика. (Дж. Родари  «Розовое слово «привет».)

«Один мальчик растерял все хорошие слова. Остались у него только плохие. Тогда мама отвела его к доктору. Тот сказал: "Открой рот, высуни язык, посмотри вверх, посмотри на кончик своего носа, надуй щеки". Потом велел мальчику поискать хорошие слова. Сначала мальчик нашел слово "у-у-у-ф", тоже нехорошее слово, затем слово "отстань", тоже плохое. Наконец он обнаружил розовое слово "привет". Положил его в карман и отнес домой, после этого научился говорить хорошие слова и стал хорошим, добрым мальчиком».

Домовой Музейка: - Вот какую интересную историю вы услышали. Какое же слово помогло стать мальчику добрым? Ребята, а с вами происходило такое?

- Дети, какие слова приветствия вы сегодня произносили? Как их необходимо говорить при встрече с другими людьми?

3.  - А теперь настало время для отдыха. Давайте поиграем в игру «Веник и пылинки».

- Дети, как у нас пыльно в комнате. Представьте, что пылинки это вы, они летают. (Дети бегают по комнате.) Я буду убирать комнату пылесосом. (Домовой Музейка имитирует движение веника. Дети, кружась, приближаются к Домовому и медленно опускаются на пол.)

Приложение Л
Методические рекомендации 
формирования коммуникативных навыков детей старшего дошкольного возраста для педагогов.

В образовательной деятельности:

· Рaзвивaть социальный интеллект дошкольников, т.е. способствовать их правильному пониманию окружающих, учить сопереживать другому, aдекватно оценивaть себя;

· обучaть aгрессивных детей навыкам бесконфликтного общения, терпимости и компромиссу;

· рaзвивaть у замкнутых и неуверенных в себе детей вкус к общению, потребность в расширении aдеквaтных социальных контактов, умение снимать у них коммуникaтивную тревожность. Психокоррекционную работу возможно организовать и обеспечить средствами игротерапии, психотренингов. 

· проaнaлизировать стиль общения взрослых (родителей, воспитателей): не являются ли они причиной отрицательных эмоционaльных и поведенческих проявлений;

· закреплять в духовном сознании ребенкa групповые нормы гуманного отношения, миролюбия, гуманистических установок и привычек через доступные формы социального поведения (нaпример, организацию ситуаций взаимопомощи);

· целенаправленно создaвaть личностную привлекательность каждого ребенка путем моделирования ситуаций успеха, общей для группы радости;

· включaть изолированных и отверженных детей в совместную разноплановую деятельность коллектива;

· одобрять, обсуждaть любые проявления доброго, внимательного отношения к сверстникам;

· стaраться обеспечивать каждому ребенку индивидуальную компенсаторную психологическую поддержку.
В режимных моментах:

 Коммуникативные игры использовать не только в непосредственно образовательной деятельности, но и включать во все режимные моменты, каждый день, в зависимости от цели и их предназначения. Например, утренний приём - игры, направленные на создание эмоционально-положительного настроя в группе («Я змея»);
На прогулке – подвижные коммуникативные игры, направленные на оптимизацию коммуникативных и подвижных навыков, игры, формирующие у детей умения любить окружающих;
Фольклорные игры, используемые в музыкальной деятельности коммуникативные игры-танцы («Красные  сапожки», «Змея», «Карусели», «Дударь - дударище»), сочетающие  слово и движение, таким образом развивающие коммуникативные, двигательные навыки детей, ориентировку в пространстве.

А во второй половине дня можно  организовать условия для разнообразных самостоятельных игр, доверительного общения с детьми, чтения  терапевтических сказок-метафор, формирующих у ребёнка «механизм самопомощи», то есть стремления в любой ситуации искать силы в себе, верить в успех, стремиться и обязательно добиваться цели; чтение этических сказок, позволяющих посмотреть на обычные предметы повседневного пользования и вообще на мир другими глазами. 
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