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ВВЕДЕНИЕ 

Современное общество требует от человека умение работать с 

информацией: выбирать источники, сравнивать, абстрагироваться, 

устанавливать причинно-следственные связи, находить аргументы. 

Сформировать эти умения в основном возможно на уроках литературы и 

русского языка, так как именно они располагают необходимыми ресурсами. 

Умения читать, выделять основную мысль текста, а также выявлять позицию 

автора и четко формулировать свое отношение к прочитанному, достигаются 

с помощью применения на уроке разнообразных средств работы с 

произведениями. Одним из таких является формирование читательской 

грамотности. Особенность этого подхода заключается в том, что он 

способствует развитию умений понимать, анализировать, интерпретировать и 

оценивать информацию, а также использовать прочитанное в учебной и 

жизненной практике. Эти навыки носят межпредметный характер и могут 

формироваться на уроках любого предмета, находя широкое применение во 

всех образовательных областях. 

В отечественной науке основы работы с текстом как важнейшим 

компонентом познавательной деятельности закладывались в трудах Л. С. 

Выготского, подчеркивавшего роль социального взаимодействия и развития 

сознания в процессе овладения чтением. В последующие десятилетия 

проблематика читательской грамотности изучалась в исследованиях О. Б. 

Панковой, М. П. Воюшиной, Н. Н. Сметанниковой, Л. А. Рябининой и других 

педагогов и методистов.  

В обновленном ФГОС от 17 февраля 2023 года приводится перечень 

планируемых предметных результатов по «Литературному чтению», согласно 

пункту 43.2.2 младший школьник должен овладеть такими умениями:  

1)  Осваивать смысловое чтение как вслух, так и про себя; анализировать 

прочитанное литературное произведение: определять тему, главную мысль, 

последовательность действий. 

2)  Отвечать на вопросы по содержанию текста. 
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3) Находить в тексте изобразительные и выразительные средства 

родного языка (эпитеты, сравнения, олицетворения). 

4) Ставить вопросы к тексту, составлять план для его пересказа и 

написания изложений. 

5)  Участвовать в дискуссиях со сверстниками на литературные темы, 

приводить доказательства своей точки зрения [3]. 

В 2025 году Центр оценки качества образования (ЦОКО) провёл 

диагностическую работу по читательской грамотности для выпускников 

начальной школы. Всего работу выполнили более 34 тысяч четвероклассников 

края. В среднем ученики набрали 53 балла. 

Пониженный уровень показали 27 % участников, это означает, что 

ученики владеют минимальным уровнем сформированности читательских 

умений. Базовый уровень продемонстрировали 37 % учеников, что говорит о 

готовности учеников работать со стандартным учебным текстом, адекватно 

понимать основные факты и идеи. Повышенный уровень показали 21 % 

участников, что подтверждает способность школьников учиться на основе 

текстов и самостоятельно понимать незнакомые. 

Недостаточный уровень показали 15 % участников, это говорит о том, 

что ученики не продемонстрировали читательскую грамотность. Они неверно 

понимают большую часть информации в тексте, не могут связать её воедино, 

неточно извлекают необходимые сведения [18]. 

Анализ результатов показывает, что более 42 % учащихся не достигли 

даже базового уровня читательской грамотности, испытывая значительные 

трудности в понимании текста, извлечении информации и установлении 

логических связей. Только каждый пятый ученик способен уверенно работать 

с незнакомыми текстами и использовать их как источник знаний. Это 

указывает на необходимость включения в учебный процесс системных 

заданий, развивающих все компоненты читательской грамотности.  
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Все вышесказанное определило тему исследования: «Комплекс заданий 

для развития читательской грамотности третьеклассников на уроках 

литературного чтения». 

Объектом исследования является процесс овладения читательской 

грамотностью у обучающихся 3 класса на уроках литературного чтения. 

Предметом исследования является комплекс заданий, направленный 

на повышение уровня сформированности читательской грамотности у 

младших школьников на уроках литературного чтения.  

Цель исследования: на основе анализа литературы и результатов 

констатирующего эксперимента разработать комплекс заданий для 

повышения уровня развития читательской грамотности у третьеклассников.  

Гипотеза исследования заключается в предположении, что актуальный 

уровень сформированности читательской грамотности, характеризующийся 

такими умениями как: нахождение информации в явном виде, интерпретация 

и обобщение информации, формулирование выводов и умение делать анализ 

и оценку содержания и структур текста находится преимущественно на 

среднем уровне. 

Задачи исследования: 

1. Проанализировать литературу по теме исследования.  

2. Описать теоретические основы особенностей читательской 

грамотности младших школьников на уроках литературного чтения.  

3. Проанализировать программы и учебно-методические комплекты 

литературному чтению по проблеме исследования. 

4. Выявить актуальный уровень сформированности читательской 

грамотности у третьеклассников.  

5. Провести обработку результаты исследования, представить их в виде 

таблиц и диаграмм.  

6. Разработать комплекс заданий, направленных на повышение 

читательской грамотности. 
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Методы исследования: теоретические (метод теоретического анализа и 

синтеза), эмпирический (констатирующий эксперимент). 

База исследования: МБОУ СОШ №5 с. Новоселово имени Героя 

Советского Союза В.И. Русинова.  
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ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ФОРМИРОВАНИЯ 

ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ГРАМОТНОСТИ НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРНОГО 

ЧТЕНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

1.1. Понятие читательской грамотности и ее характеристики 

«Чтение – это окошко, через которое дети видят и познают мир и самих 

себя» [40]. Такое определение чтению дает В. А. Сухомлинский. 

Действительно, чтение является механизмом познания окружающего мира.  

 Обратимся к отечественным психологам. С. Л. Рубинштейн: «Чтение – 

это целенаправленная деятельность, способствующая стимуляции 

умственного развития человека» [32].  

Советский психолог и педагог Д. Б. Эльконин определял чтение как: 

«процесс воссоздания звуковой формы слова по его графической (буквенной) 

модели» [52, с.5]. Автор рассматривает чтение как процесс перекодирования, 

то есть перевод буквенной записи в артикуляционную.  

 На основе представленных понятий выделим функции чтения:   

1. Личностная. Чтение формирует полноценного человека, который 

стремится к познанию как себя, так и окружающего мира за счет книг. 

2. Массовая. В книгах передается большой багаж знаний предков, 

которым мы активно пользуемся на данный момент. В древних рукописях 

сохранились традиции и обряды прошлых поколений, благодаря чему мы 

обогащаемся культурно и нравственно, познаем себя через прошлое. 

3. Развивающая. Люди, читающие книги, обладают широким 

кругозором, также у них хорошо развита память и внимание. 

Таким образом, чтение является главным способом сохранения 

интеллектуального и культурного потенциала общества, преемственности и 

развития подрастающего поколения.  

В рамках создания международных организаций таких, как ООН, 

ЮНЕСКО, было сформировано понятие грамотность. Под грамотностью 

понимается степень овладения навыками чтения и письма. Читательская 

грамотность является автоматизированным умением читать бегло, правильно 
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и осознанно. Информация, заложенная в тексте, должна обогащать человека, 

но это возможно, только когда читатель понимает смысл прочитанного.  

Обратимся к определению, взятому из словаря: «Грамотность - определенная 

степень владения человеком навыками чтения и письма в соответствии с 

грамматическими нормами родного языка. Один из базовых показателей 

социально-культурного развития населения» [6]. В настоящее время данное 

понятие значительно расширилось: грамотный человек – это тот, кто обладает 

знаниями в различных областях и сферах жизни. 

По статистике, которую подвела ООН в 2000-х годах, в мире 

насчитывалось примерно 862 млн безграмотных людей, в исследования 

попали подростки начиная с 15 лет и старше. Для привлечения общественного 

внимания к данной проблеме в 2001 году ООН определила десятилетие 

грамотности. 

По итогам за 2022 год около 770 млн людей по всему миру не обладают 

базовыми навыками чтения и письма. В России по данным на 2018 год уровень 

грамотности достиг 100%. 

В результате борьбы с безграмотностью были открыты школы с 

доступным, бесплатным образованием. В России каждый желающий может 

написать диктант или пройти тестирование на проверку своих знаний по той 

или иной теме. В других странах широко распространены волонтерские 

движения, например фонд «Санта-Марта» предоставляет обучение и 

поддержку детям-беспризорникам в Перу. 

Культ чтения в наше время снижается несмотря на то, что книги сейчас 

общедоступны и имеют большой выбор, буквально на любой вкус и цвет, 

однако читают люди меньше, чем в советское время, когда книги были в 

дефиците. 

Сам термин читательская грамотность появился в России в начале 2000 

гг., это связано с участием нашей страны в международной оценке 

успеваемости школьников по программе PISA. В 2000 гг. Россия заняла 43 
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место, набрав 462 балла, этот показатель является ниже среднего, а первое 

место занял Шанхай, город на Востоке Китая.  

Рассмотрим различные точки зрения на понятие «Читательская 

грамотность»: 

По мнению Н. Ф. Виноградовой, «Читательская грамотность – 

совокупность умений и навыков, отражающих: потребность в читательской 

деятельности с целью успешной социализации, дальнейшего образования, 

саморазвития; готовность к смысловому чтению: восприятию письменных 

текстов, анализу, оценке, интерпретации и обобщению представленной в них 

информации; способность извлекать необходимую информацию для ее 

преобразования в соответствии с учебной задачей; ориентироваться с 

помощью различной текстовой информации в жизненных ситуациях» [7, с.33]. 

Доктор психологических наук Г. А. Цукерман считает, что 

«читательская грамотность» включает в себя не только декодирование, но и 

словарный запас, знание грамматики и лексики, понимание окружающего 

мира, способность не только познавать, но и интерпретировать свои знания, 

анализировать и формировать собственное отношение к прочитанному [48]. 

Н. Н. Сметанникова рассматривает читательскую грамотность в рамках 

стратегического подхода к обучению чтению. Именно читательская 

грамотность (грамотность чтения) выступает «инструментом получения 

образования и распространения культуры, средством воспитания, 

интеллектуального и эмоционального развития человека, средством 

достижения им успеха в жизни» [37]. 

На данный момент большинство современных исследователей 

опираются на определение читательской грамотности, которое дает PIRLS. 

«Читательская грамотность – способность понимать и использовать 

письменную речь во всём разнообразии её форм для целей, требуемых 

обществом или ценных для индивида. Дети читают, чтобы учиться, чтобы 

участвовать в школьных и внешкольных читательских сообществах и для 

удовольствия» [50]. 
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Из данных определений мы можем назвать существенное отличие 

чтения и читательской грамотности. Чтение понимается как декодирование 

букв в звуки. Понятие «читательская грамотность» является более широким, 

начиная декодированием, заканчивая знаниями об окружающем мире.  

Раскрывая сущность данного понятия, мы приходим к выводу о том, что 

для овладения навыками чтения ученику необходимо иметь определенный 

багаж умений и навыков, освоив которые, он без труда сможет справляться с 

текстами разной сложности.  

Итак, читательская грамотность включает в себя следующие 

компоненты:   

1. Умение понимать прочитанный текст. 

2. Умение ориентироваться по тексту. 

3. Умение выделять позицию автора. 

4. Умение формулировать свое собственное отношение к 

прочитанному. 

5. Умение выделять идею и основную мысль текста. 

6. Умение отвечать на вопросы по прочитанному. 

7. Умение размышлять и вести диалог на тему прочитанного текста. 

Развитие и формирование читательской грамотности является одной из 

важнейших задач, которую ставит ФГОС. Школа должна создать условия для 

продуктивного обучения школьников в образовательной среде. Это важно, 

потому что умение читать и понимать тексты является основой для развития 

полноценных навыков коммуникации и участия в различных сферах жизни 

[1].  

Как считает советский и российский философ М. С. Каган, чтение носит 

еще и психологическое воздействие, которое заметно в «повышенной и 

индивидуально своеобразной активности воображения; все это заставляет 

читателя уединяться, обособляться от других» [17, с.339]. М. С. Каган 

представляет чтение, как личностно-зависимый психологический процесс, 
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который требует максимального использования всех индивидуальных качеств 

человека для полного погружения в сюжет книги.  

В. И. Тюпа писал: «Мастерство чтения – в значении культуры 

художественного восприятия – является проницательным пониманием, 

ориентированным на смысл, а не овладением некоторой информацией 

(суммой значений текста). Ускоренное чтение, которому в наше время многие 

стараются научиться, стремится не собственно к смыслу, а к некоторому 

результату» [43, с.220]. Действительно, хороший читатель сразу выделяется, 

он не гонится за объемом прочитанных страниц, он отдает предпочтение 

вдумчивому и осмысленному прочтению.  

Данным подходом читатель продемонстрирует свои читательские 

умения.  

Понятие «Читательские умения» в методике принято рассматривать с 

двух позиций:  

1. В широком смысле это умение анализировать, интерпретировать не 

только художественные произведения на уроках литературы, но сюда входит 

работа с текстами разных видов и жанров. 

2. В узком смысле это способность ученика воспринимать и работать 

непосредственно только с художественных текстами [35]. 

Читательские умения являются компонентом более обширного понятия 

«Читательские компетенции», который включает комплексный подход к 

чтению.  

В своей статье под названием «Описание педагогического опыта» Л. А. 

Сайранова рассуждает, какими читательскими компетенциями должен 

обладать младший школьник для формирования читательской грамотности:  

1. Умение создавать в воображении художественные образы, которые 

писатель хотел передать с помощью слов. Этот пункт является очень важным, 

так как автор дает только посыл, а для полного погружения в текст читатель 

должен задействовать свою фантазию.  
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2. Умение дать эмоциональный отклик на произведение. При 

прочтении читатель должен испытывать разный спектр эмоций: радость, 

переживания, грусть т.е. пропустить через себя, не оставаться равнодушным к 

судьбам героев. Без этого не произойдет обогащения внутреннего мира.  

3. Умение замечать логику и последовательность в произведениях. Уже 

в начальных классах нужно знакомить детей с сюжетом, а также с 

составляющими компонентами: завязкой, кульминацией, развязкой действий. 

Большое внимание учитель должен уделить взаимосвязи между частями 

текста. Многие события, происходящие в произведении, помогают раскрыть 

характер и взаимоотношения героев между собой. 

4. Умение воспринимать художественные средства выразительности 

языка. Сюда входят метафора, олицетворение, повторы, эпитеты и т.д. 

Учитель должен дать необходимый минимум знаний для того, чтобы 

школьник мог понимать, зачем в тексте автор употребил тот или иной вид троп 

[34].  

Таким образом, можно утверждать, что читательская грамотность 

является основой для развития других видов грамотности и играет важную 

роль в формировании личности. Ее развитие требует постоянного обучения и 

практики, что поможет человеку стать более компетентным и успешным в 

современном информационном обществе.  
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1.2. Особенности формирования читательской грамотности у младших 

школьников 

Возраст и индивидуально-психологические особенности младших 

школьников выступают значимым фактором, определяющим траекторию 

обучения. Игнорирование этих характеристик снижает эффективность 

педагогических воздействий, что особенно критично при формировании 

читательской грамотности. Для первоклассников чтение является главным 

видом учебной деятельности, но задача педагога не сводится к отработке 

беглости и правильности. Ключевой вектор — параллельное освоение детьми 

стратегий смыслового чтения, направленных на понимание и интерпретацию 

текста. 

В. В. Набоков определял хорошего читателя так: «...слово «читатель» я 

употребляю весьма свободно. Пусть это покажется странным, но книгу 

вообще нельзя читать — ее можно только перечитывать. Хороший читатель, 

читатель отборный, соучаствующий и созидающий, — это перечитыватель» 

[25]. Хороший читатель, прочитав книгу один раз на определенном жизненном 

этапе, вернется к ее прочтению еще раз, но уже в более зрелом возрасте, чтобы 

переоценить прочитанное или подчеркнуть новое для себя.  

Формирование читательской грамотности принято рассматривать с двух 

сторон: психологической и педагогической. 

Младший школьный возраст считается от 7-11 лет, что соответствует 

обучению в период начальной школы. Важной задачей школьника становится 

обязанность получать новые знания.  

В своей статье Л. А. Тухужева выделяет следующие психологические 

особенности у детей младшего школьного возраста:  

1. Особенность восприятия. Дети этого возраста с трудом могут 

отличать схожие предметы, например часто путают фигуры между собой, 

воспринимают только яркие и объемные предметы, которые могут 

запомниться. Поэтому в учебниках для младших школьников используются 
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яркие иллюстрации. Ближе ко 2-му классу процесс восприятия усложняется и 

ученик уже способен к анализу.  

2. Внимание. Произвольное внимание сформировано плохо, ребенку 

сложно сосредоточиться на чем-то трудном и неприятном. Новые и яркие 

моменты непроизвольно привлекают учащегося без всяких усилий.  

3. Память. Более развита наглядно-образная, чем смысловая, то есть 

лучше запоминаются конкретные лица, даты и факты. Также память носит 

непроизвольный характер, дети не ставят перед собой цель запомнить что-то, 

это происходит независимо от их воли и сознания. 

4. Воображение. Совершенствование воссоздающего воображения, то 

есть ученик способен представить предмет на основе его жизненного опыта. 

Репродуктивное воображение начинает формироваться позже, на основе более 

правильного отражения действительности [42].  

Специфика психологических процессов младших школьников 

проявляется, в частности, в своеобразии восприятия художественного 

текста.  В соответствии с классификацией М. П. Воюшиной, для младших 

школьников характерны четыре уровня восприятия.   

1. Фрагментарный уровень восприятия. Дети фиксируют отдельные, 

чаще всего событийно-яркие эпизоды, не выстраивая целостной картины 

произведения. Смысловые связи между частями текста, как правило, 

ускользают от внимания читателя. Ярко выражена эмоциональная реакция при 

чтении, но ученики испытывают затруднения в словесном выражении своих 

чувств. Слабо развито воображение. Ученик не может сопоставить мотивы 

поведения героя с результатом его поступка. Редко отвечают на вопросы 

учителя, выполняют задания неохотно, испытывают затруднения в постановке 

вопроса к тексту.   

2. Констатирующий уровень. Характерна точная эмоциональная 

реакция, но выразить свои чувства не могут. Внимание сосредоточено на 

событиях, ученики легко могут восстановить их последовательность, но не 

понимают связи между ними. Не выделяют позицию автора и художественные 
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средства выразительности. Обобщение прочитанного заменяется пересказом 

содержания. 

3. Уровень «героя». Ярко выражена эмоциональная реакция на 

прочитанное, не испытывают трудностей в словесном выражении чувств, 

соотносят свои переживания с конкретными событиями. Хорошо развито 

воображение, ученик может воссоздать образ на основе художественных 

деталей. Особый интерес вызывают герои произведения, могут дать оценку и 

обосновать свой ответ ссылкой на поступки. Способны определить авторскую 

позицию. 

4. Уровень «идеи». Эмоционально реагируют не только на события, но 

и на художественную форму произведения. Воображение развито хорошо, 

часто перечитывают тексты и размышляют о прочитанном. Без труда 

определяют свою и авторскую позицию. Ученики обращают внимание на 

название произведения, на отдельные художественные детали [8].  

Учет психологических особенностей детей младшего школьного 

возраста позволяет определить принципы формирования читательской 

грамотности.  

Существует несколько принципов формирования читательской 

грамотности: 

1.   Развитие навыков чтения. 

2.   Овладение техникой чтения. 

3.   Формирование читательских интересов [25]. 

Для формирования читательской грамотности младший школьник 

должен овладеть навыками чтения.  

Навык чтения включает два основных компонента: 

1. Декодирование текстов, перевод графической формы в устно-

речевую. 

2. Понимание значения письменных текстов.   
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Выделим четыре качества навыка чтения: правильность, беглость, 

сознательность, выразительность. Развитие этих навыков и является главной 

задачей на ступени начального образования. Д. Б. Эльконин в своей работе 

говорил о том, что «чтение на начальном этапе формирования есть действие 

по воссозданию звуковой формы слова на основе его графической (буквенной) 

модели» [52, с.64]. Таким образом, анализируя процесс чтения, мы выделяем 

механизм позволяющий воссоздать графическую модель слова в звуковую. 

Данным механизмом является упреждающая ориентация, во время чтения 

опора идет на букву гласного при чтении открытого слога (или слога-слияния), 

она состоит из двух звеньев:   

1. По гласной букве – для определения твердости/мягкости 

предшествующей согласной; 

2. По гласной фонеме – для определения позиционного варианта 

предшествующей согласной. 

Главная задача начального обучения чтению – сформировать у ребенка 

данные ориентировки, которые станут фундаментом для развития 

читательского навыка. Решение этой задачи обеспечивается системой из трех 

последовательных этапов. 

1. Подготовительный этап – развитие фонемного анализа и начальной 

ориентировки в фонемной системе. 

2. Этап освоения гласных – знакомство с системой гласных фонем, их 

буквами и формирование ориентировки на гласные. 

3. Этап освоения согласных – знакомство с системой согласных фонем, 

их буквами и запуск основного механизма чтения [52]. 

На каждом из этих этапов ребенок учится выполнять определенные 

действия. На первом этапе школьник последовательно и выразительно 

произносит звуки, которые составляют слова. На втором этапе он учится 

изменять слово. На третьем этапе он учится преобразовывать одну буквенную 

модель в другую. Каждое действие тренируется до тех пор, пока оно не станет 
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автоматическим и быстрым. Важно понимать, что данные действия не 

являются исчерпывающими, они приведены в качестве примера.  

Рассмотрим каждый из этапов более полно.  

1. Аналитический этап. 

Единица чтения - буква. Первая ступень чтения характеризуется овладением 

звукобуквенными обозначениями. На этом этапе все три компонента чтения 

разорваны (восприятие, произнесение, осмысление). Ребенок пытается угадать 

слова по первым слогам. Для данного этапа характерно орфографическое 

чтение, то есть чтение слова как оно написано. Сложность аналитического 

этапа заключается в том, что ребенку нужно отличать буквы друг от друга, 

соотносить графический образ буквы с ее фонемой, произнести верно слово, 

после чего осмыслить прочитанное. Также по словам Т. Г. Егорова: 

«…основная трудность слияния звуков заключается в необходимости 

преодолевать типовое звучание отдельно взятых звуков при сочетании их в 

слоги, и осуществлять перевод типового звучания в звуки живой речи» [13]. 

Преодолеть эту трудность можно с помощью умения различать и выделять 

звуки в слоге. Для успешного овладения аналитическим этапом нужно 

развивать следующие умения: фонематический слух (распознание изученной 

буквы в слове, умение выделять звук из потока речи, деление слова на слоги и 

т.д.), способность зрительно различать буквы.  

2. Синтетический этап. 

Единица чтения слог. На данном этапе узнавание букв и слияние их в слоги 

происходит быстрее и не вызывает у школьников затруднений. Характерны 

смысловые догадки, ребенок помнит значение ранее прочитанных слов или 

словосочетаний. Поле зрения увеличивается до 2-3 слов, короткие и часто 

встречающиеся слова, читаются целиком, большие слова по слогам. 

Появляются частые повторы, потому что ребенок разбивает сложное и 

длинное слово на слоги, прочитывает его, и чтобы уловить смысл, читает его 

повторно, но не дробя. Как отмечает учитель высшей категории Т. П. Рудыка, 

у ученика в момент прочтения слов или словосочетаний, существует своя 
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особенность: осознание осуществляется после того, как читаемое слово 

произнесено вслух. Именно поэтому ребенок для понимания прочитанного 

часто повторяется [33].  

3. Автоматизация. 

Единицей чтения является словосочетание или предложение. Техническая 

сторона уже не затрудняет чтеца. Ребенок стремится к пониманию целого 

текста. Чтение становится процессом в результате, которого можно получить 

информацию. Характерно чтение про себя. И. К. Колповская и Л. Ф. Спирова 

указывают, что на данном этапе происходит объединение фраз в цельное 

выражение. Ошибки при чтении совершаются реже, это обосновано тем, что 

смысловые догадки опираются на целостное восприятие прочитанного текста, 

а не на отдельные его элементы [39].  

Отметим, что помимо трех основных этапов, существуют переходные 

этапы: от аналитического к синтетическому чтению, от синтетического к 

автоматизации. На переходном этапе происходит смешанное чтение, где 

простые слова дети читают целиком, а сложные разбивают на слоги или при 

переходе от синтетического уровня на этапе автоматизации скорость чтения 

может оставаться без динамики.  

На начальном этапе формирование навыка чтения полностью 

контролируется сознанием. Схема регуляции и контроля действий находится 

в максимально развернутом состоянии. По мере улучшения навыка, отдельные 

операции становятся автоматизированными, то есть их регуляция происходит 

без участия сознания. На конечном этапе под контролем сознания остается 

только конечный результат всей операции. 

Читательская грамотность определяется:   

1. Владением техникой чтения.   

2. Пониманием прочитанного и прослушанного произведения.   

3. Знанием книг и умением их самостоятельно выбирать.   

4. Формированием духовной потребности в книге как средстве 

познания мира и самопознания [27]. 
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В своей работе Е. Е. Панова пишет: «Большую роль в формировании 

читательской грамотности младших школьников играют уроки литературного 

чтения, где дети учатся работать с текстом и получать для себя новую 

информацию. В качестве важнейшего условия формирования читательской 

грамотности младших школьников выделяют организацию работы с 

учебными заданиями на уроках литературного чтения» [27]. 

Решение задачи формирования читательской грамотности у младших 

школьников на уроках литературного чтения предполагает использование 

разнообразных методов. При этом важно, чтобы выбранные методы 

обеспечивали такие изменения в ребёнке, которые опираются не только на его 

накопленный жизненный опыт и приобретённые знания, но и на его 

собственную активность, познавательные интересы, а также готовность к 

самообучению и саморазвитию. 

Следовательно, интеграция рассмотренных в данном параграфе 

сведений о возрастных и психологических особенностях младшего школьника 

создаёт основу для эффективного построения урока литературного чтения. 

Опора на эту психолого-педагогическую специфику позволит учителю 

разработать план работы, ориентированный на достижение высокого уровня 

читательской грамотности. 
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1.3. Методические аспекты формирования читательской грамотности на 

уроках литературного чтения в начальной школе 

Трудности формирования читательской грамотности сегодня хорошо 

осознаются как педагогами-практиками, так и методистами. Особую остроту 

эта проблема приобретает в младшем школьном возрасте. Читательская 

грамотность охватывает широкий спектр умений, который необходим для 

формирования личности школьника.  

С. В. Караева в своей статье утверждает, что «одним из самых основных 

уроков в современной начальной школе, который призван решить комплекс 

задач ФГОС, является урок литературного чтения. И это не случайно: со 

второго класса школы чтение как один из видов речевой деятельности из 

объекта обучения становится средством обучения» [19]. 

Однако простое знакомство с определениями «чтения» и «грамотности», 

демонстрация художественных произведений из программы или показ 

способов работы с отдельными типами текстов не обеспечивают овладения 

читательской грамотностью. Ключевое условие - чтобы сам ученик научился 

самостоятельно работать с разными видами учебной литературы, опираясь на 

умения, входящие в состав читательской грамотности. Реализовать эту задачу 

на уроках чтения позволяет использование разнообразных методов работы с 

текстом. 

На уроках чтения для формирования читательской грамотности у 

младших школьников учитель может использовать различные методы работы 

с текстом. Так, например, метод дебатов, дискуссий можно вводить в практику 

работы уже начиная с 3 - 4 классов, к этому возрасту у учеников хорошо развит 

навык чтения. Использование коммуникативно-деятельностного подхода 

наполняет урок специфическим содержанием, определяет выбор 

соответствующих технологий и методов работы с произведением, что 

способствует формированию необходимых читательских умений. Такой 

подход дает учащимся возможность свободно выражать свои мысли, мнения 

и точки зрения, а также устанавливать связь с реальной жизнью.  
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Также на уроках следует применять метод проектов, защищать и 

создавать презентации, что помогает преодолеть трудности, связанные с 

личными переживаниями, чувством неловкости и неуверенности. 

Индивидуальная работа на уроках с использованием приемов «Фишбоун», 

«Инсерт», «Оценочное окно» и «Синквейн» способствует интерпретации и 

систематизации, критической оценке и анализу информации в контексте 

решаемых задач, а также позволяет аргументировать выводы. 

Современные методы обучения, использующие разнообразные подходы 

и инструменты, способствуют улучшению читательской грамотности 

школьников. Учебник, являясь основным инструментом образовательного 

процесса, предоставляет набор упражнений, направленных на формирование 

умений и навыков по работе с текстом.  

Одной из самых распространенных среди традиционных авторских 

программ по литературному чтению является программа − Л. Ф. Климанова, 

В. Г. Горецкий (УМК «Школа России»). Программа и учебники составлены в 

соответствии с законом «Об образовании в РФ» на основе ФГОС НОО [2]. 

Рассмотрим учебник «Литературное чтение» Л. Ф. Климанова, В. Г. 

Горецкого [20]. Содержание учебного материала построено на основе 

художественно-эстетического, литературоведческого и коммуникативно-

речевого подходов. Такой подход способствует синергии предметного 

обучения чтению и духовно-нравственного воспитания. Методический 

аппарат разработан с целью активного вовлечения учащихся в 

образовательный процесс и предусматривает применение разнообразных 

педагогических стратегий, включая дифференцированный, проблемно-

ориентированный и проектный методы. 

Страницы учебников насыщены яркими, красочными иллюстрациями к 

произведениям, что позволяет повысить продуктивность урока и улучшить 

работу воображения у младших школьников. Также учебные комплекты 

дополнены аудиоприложениями для каждого произведения, что упрощает 
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понимание текстов, помогает быстрее найти смысл произведения, является 

интонационным образцом выразительного чтения.  

Авторы УМК, зная о требованиях ФГОС НОО, закладывают в свои 

разработки задания, предполагающие формирование у младших школьников 

оптимального уровня читательской грамотности. 

Рассмотрим материалы учебников более подробно. С первого класса 

методические комплекты по «Литературному чтению» погружают учащихся в 

мир лучших произведений как русской, так и зарубежной классической 

литературы, а также в сокровища устного народного творчества. В разделе 

«Сказки, загадки, небылицы» дети знакомятся с пословицами и поговорками 

различных народов, таких как: татары, чеченцы, ингуши и другие, что 

помогает им осознать важные ценности, присущие каждому народу — 

дружбу, любовь к Родине и многие другие. Представленные произведения 

содержат информацию об истории и искусстве, также сопровождаются 

иллюстрациями. Начиная с 1 класса, предусмотрены задания, направленные 

на формирование читательских умений такие как: ответить на вопросы по 

тексту; обсудить с одноклассниками поступки героев; дать простую 

характеристику героев, на основе опорных слов; восстанавливать 

последовательность событий по иллюстрациям; соотносить содержание 

произведения с его заголовком. Например:  

 

Рис.1 
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Рис.2 

 
Рис.3 

Так как констатирующий срез проводился в 3 классе по УМК «Школа 

России», на наш взгляд, важно рассмотреть средства формирования 

читательской грамотности в данном комплекте.  

Примеры заданий, которые направлены на формирование читательских 

умений у обучающихся 3 класса, показаны в таблице 1. 

Таблица 1 - Задания, направленные на формирование читательских умений 

у обучающихся 3 класса, УМК «Школа России» 

Автор Название 

произведения 

Задание Читательские 

умения 

Л. Н. 

Толстой  

«Акула» 1. Найди и прочитай, как 

автор передаёт волнение 

главного героя произведения. 

Что ты думаешь о старом 

артиллеристе? Какой он 

человек? Что тебе в нём 

нравится? 

2. О каком качестве характера 

говорит поступок 

артиллериста? 

Умение целостно 

воспринимать 

образ персонаж; 

умение 

эмоционально 

откликаться на 

художественные 

образы и картины; 

умение 

анализировать и 
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3. Почему свой рассказ Л. Н. 

Толстой назвал «Акула»? 

Можно ли дать другое 

название? 

4. Перед тобой два варианта 

плана к рассказу. Сравни их, 

определи особенности 

каждого из них. Перескажи 

текст. 

оценивать 

содержание.   

 

В. М. 

Гаршин  

«Лягушка-

путешественница» 

1. Как сказочные герои 

проявили себя в этом 

разговоре? 

2. Удалось ли   путешествие 

на юг? Когда лягушка забыла 

об осторожности? 

3. Расскажи, какой была 

лягушка. Выбери правильный 

ответ: изобретательной, 

сообразительной, смелой, 

хвастливой, находчивой, 

болтливой, любопытной, 

решительной, неунывающей, 

жизнерадостной, 

осторожной.  

4. Как характер лягушки 

связан с её поступками? 

Умение целостно 

воспринимать 

образ персонаж; 

извлекать 

информацию, 

данную в явном 

виде; 

формулирование 

выводов на основе 

текста.  

В. П. 

Астафьев 

«Капалуха» 1. Расскажи, какую птицу 

охотники называют 

капалухой. 

2. Где и как обнаружили 

гнездо капалухи ребята? 

Какие чувства вызвала у них 

эта находка? 

3. Что почувствовал 

рассказчик, когда увидел 

птицу? 

4. Как ты думаешь, помогают 

ли представить ситуацию 

выражения «озираться по 

сторонам», «ощупать глазами 

бугор», «сердце моё забилось 

от испуга»? 

Умение извлекать 

информацию, 

данную в явном 

виде; умение 

эмоционально 

откликаться на 

художественные 

образы и картины; 

Умение 

воспринимать 

изобразительно-

выразительные 

средства 

художественного 

языка 
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Анализ учебников по литературному чтению УМК «Школа России» на 

наличие заданий, направленных на формирование читательской грамотности 

показал следующую картину:  

1. Задания на нахождение информации, заданной в явном виде. Данный 

тип заданий представлен в учебнике наиболее полно. Традиционные вопросы 

«Найди в тексте…», «Прочитай отрывок…», «Кто главный герой?», «Где 

происходят события?» встречаются практически к каждому произведению. 

Учащиеся регулярно упражняются в поиске конкретных фактов, имён, 

деталей, последовательности действий. Это является сильной стороной УМК, 

поскольку формирует базовый навык нахождения информации. 

2. Задания на формулирование выводов. Задания данного типа 

представлены, но менее системно. К большинству текстов предлагаются 

вопросы типа: «Почему герой поступил так?», «Что из этого следует?», «Как 

ты понимаешь смысл пословицы?», «Подтверди словами из текста…». Однако 

такие задания часто носят общий, неструктурированный характер. 

Отсутствуют задания на восстановление последовательности событий, на 

установление причинно-следственных связей. 

3. Задания на интерпретацию и обобщение информации. Данный 

компонент представлен фрагментарно. В учебнике встречаются вопросы на 

понимание подтекста («Что хотел сказать автор?», «Какие чувства испытывает 

герой?»), а также задания на объяснение образных выражений и устаревших 

слов. Однако они предлагаются выборочно: к одним текстам есть развёрнутые 

интерпретационные вопросы, к другим - отсутствуют полностью. 

Систематической работы по формированию умения извлекать неявную 

информацию, обобщать разрозненные факты и делать выводы на основе 

совокупности деталей не прослеживается. 

4. Задания на анализ и оценку содержания и структуры текста. Этот 

компонент представлен наименее полно. К большинству текстов отсутствуют 

задания, требующие от ученика оценки поступков героев с аргументацией, 

сравнения собственного опыта с событиями текста, анализа авторских 
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приёмов. Практически не встречаются задания типа «Оцени поступок героя по 

шкале», «Напиши письмо герою», «Придумай альтернативный финал». 

Творческие и оценочные задания единичны и не образуют системы. 

Таким образом, учебники по литературному чтению УМК «Школа 

России» предлагают достаточное количество заданий на поиск явной 

информации, однако системная работа по формированию трёх остальных 

компонентов читательской грамотности (формулирование выводов, 

интерпретация и обобщение, анализ и оценка) практически отсутствует. 

Задания носят выборочный, несистемный характер, что не позволяет в полной 

мере развить у третьеклассников навыки глубокого понимания текста и 

критического мышления. 
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Выводы по первой главе  

Изучение психолого-педагогической и методической литературы 

позволило установить, что проблема формирования читательской 

грамотности занимает одно из центральных мест в современной 

образовательной повестке. Читательская грамотность не только способствует 

успешному усвоению учебного материала, но и формирует критическое 

мышление, умение анализировать и интерпретировать информацию, что 

является основой для дальнейшего обучения и личностного развития ребенка. 

Читательская грамотность необходима человеку во всех сферах жизни, 

а для школьника она является неотъемлемой частью учебной деятельности на 

каждом предмете. Уровень сформированности данной компетенции 

определяет способность младшего школьника использовать письменные 

тексты в качестве основного ресурса самообразования — а это, в свою 

очередь, выступает необходимым условием его успешного обучения.  

Для формирования и развития читательской грамотности необходимо 

создавать конкретные условия, обеспечивающие усвоение и закрепление всех 

необходимых навыков. Важно учитывать психо-возрастные особенности 

детей младшего школьного возраста, иметь представления об этапах и 

основных принципах формирования читательской грамотности, уметь 

соотносить их с особенностями данного возраста. 

Анализ содержания учебников по литературному чтению показывает, 

что предлагаемые в них задания охватывают лишь отдельные читательские 

умения. Таким образом, возникает объективная потребность в разработке 

дополнительного комплекса заданий, который позволит вести 

целенаправленную работу со всеми выделяемыми группами читательских 

умений. 

  



28 
 

ГЛАВА II. ИССЛЕДОВАНИЕ АКТУАЛЬНОГО УРОВНЯ 

СФОРМИРОВАННОСТИ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ГРАМОТНОСТИ У 

МЛАДШЕГО ШКОЛЬНИКА 

2.1. Выявление актуального уровня сформированности читательской 

грамотности у третьеклассников 

Анализ практики преподавания в начальной школе показывает: на 

уроках литературного чтения преобладают задания, требующие от учащихся 

лишь нахождения в тексте информации, данной в явном виде. Между тем 

полноценная работа с текстом включает два взаимосвязанных действия: поиск 

явных ответов и формулирование собственных выводов на их основе. 

Следовательно, перед учителем стоит задача — научить младшего школьника 

не просто отвечать на вопросы, но и самостоятельно анализировать текст, 

строить умозаключения, выдвигать предположения и аргументированно их 

доказывать. 

Результаты теоретического анализа, представленные в первой главе, 

легли в основу констатирующего эксперимента. Его целью стало выявление 

актуального уровня сформированности читательской грамотности у учащихся 

третьих классов. 

Для исследования мы выделили группы читательских умений, которые 

соответствуют международной организации PIRLS:  

1. Нахождение информации, заданной в явном виде.  

Работа в контексте данного умения направлена на возможность быстро 

находить в тексте нужные данные, используя ключевые слова и фразы, методы 

быстрого просмотра и сканирования текста, а также навыки создания 

структуры и планирования информации. 

2. Формулирование выводов.  

Данная работа направлена на развитие навыков анализа текста, включая 

умение выделять ключевые и второстепенные детали, формулировать краткие 

выводы и делать логические предположения о событиях, описанных в тексте. 

3. Интерпретация и обобщение информации. 
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Освоение этого умения требует умения извлекать из текста 

информацию, которая не выражена явно. Для этого иногда необходимо 

выявить скрытые связи, понять подтекст или подразумеваемые смыслы. При 

интерпретации текста читатель раскрывает скрытые предположения и 

утверждения, присутствующие как в целом произведении, так и в его 

отдельных частях. 

4. Анализ и оценка содержания и структуры текста.  

Работа с таким навыком опирается на уже имеющиеся у читателя знания, 

идеи и эмоциональный опыт, накопленные до знакомства с текстом. Вопросы, 

направленные на осмысление, побуждают читателя обращаться к 

собственному опыту и знаниям для сравнения, сопоставления и выдвижения 

гипотез. Вопросы, связанные с оценкой, стимулируют формулирование 

личных суждений, основанных на индивидуальных моральных принципах 

[31]. 

Диагностическая работа для выявления актуального уровня 

сформированности читательской грамотности у младших школьников 

представлена в приложении А. 

Цель диагностики: определить уровень сформированности основных 

групп читательских умений у учащихся третьего класса. 

Процедура проведения: учащимся отводится 40 минут на выполнение 9 

заданий. Каждое задание диагностирует одно или несколько читательских 

умений, входящих в структуру читательской грамотности. 

В работе использовались художественные тексты: В. В. Голявкина 

«Премия» и Л. Пантелеева «Трус». В работе представлено три типа заданий – 

это задания на выбор одного правильного из четырех вариантов ответа (блок 

А), задания с кратким ответом (блок В), задания с развернутым ответом (блок 

С) [27]. 

Учитель может скорректировать время выполнения теста с учетом 

особенностей школьников. По результатам проведенной работы, учителю 
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необходимо обсудить с учениками причины типовых ошибок, исправить 

недочеты.  

Исходя из подобранных нами критериев, мы определили три уровня 

сформированности читательских умений: характеристика данных уровней 

представлена в таблице 2. 

Таблица 2 – Критерии и уровни сформированности читательской грамотности у 

младших школьников 

Критерии Диагнос

тика 

Уровень сформированности читательской грамотности 

Низкий Средний Высокий 

Нахождение 

информации, 

заданной в 

явном виде 

Задания 

А1-А6 

0 баллов - 

задания 

выполнены 

неверно 

1 балл – 

допущено 4 

ошибки и более 

 

2 балла – допущено 

не более 3 ошибок 

(половина тестовой 

работы сделана 

верно) 

3 балла – допущено 

1-2 ошибки 

 

4 балла – все 

задания 

выполнены 

правильно (верно 

выполнены 

тестовые задания 

А1-А6) 

 

0-1 балл 2-3 баллов 4 балла 

Формулирован

ие выводов 

Задание 

С1  

0 баллов – 

задание 

выполнено 

неверно (ответ 

не содержит 

примеров) 

1 балл – в ответе 

указана 1 черта 

характера 

 

2 балла – задание 

выполнено верно 

на половину (в 

ответах названы 2 

черты характера, но 

пример приведен 1) 

3 балла – задание 

выполнено 

частично верно 

(допущены 

неточности в 

формулировках) 

 

4 балла – задание 

выполнено 

правильно 

 

 

 

 

 

 

0-1 балл 2-3 баллов 4 балла 

Интерпретация 

и обобщение 

информации 

Задание 

В2  

0 баллов –ответ 

отсутствует 

1 балл – вместе с 

правильными 

1 балл – верно 

указано одно 

соотнесение  

 

 

2 балла – в ответе 

указаны верные 

пары  
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буквами были 

указаны лишние 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

0-1 балл 1 балл 2 балла 

Анализ и 

оценка 

содержания и 

структур текста 

Задание 

С2 

0 баллов – ответ 

отсутствует 

1 балл - есть 

только 

констатация 

«понравился - не 

понравился» 

 

 

1 балл – ответ дан в 

виде отрывочных 

фраз или 

отдельных слов. 

Отношение к 

тексту слабо 

связано с его 

содержанием 

 

2 балла – в ответе 

2 предложения, 

составляющие 

связное 

высказывание 

личного мнения, с 

опорой на 

содержание 

 

0-1 балла 1 балл 2 балла 

Общий уровень 

сформированно

сти 

читательской 

грамотности  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

0-4 баллов 5-8 баллов 9-12 баллов 

 

Уровень сформированности читательской грамотности:  

1. Низкий – от 0-4 баллов – ученик не владеет читательской 

грамотностью, может вычитать информацию из текста, которая сообщается в 

явном виде. 

2. Средний – от 5-8 баллов – ученик не в полной мере владеет 

читательской грамотностью, может найти информацию по тексту, с трудом 

формулирует личное отношение к прочитанному.  

3. Высокий – от 9-12 баллов – ученик владеет приемами смыслового 

чтения, целостно воспринимает текст и устанавливает взаимосвязи между 

отдельными частями, с легкостью ориентируется в содержании, способен 

строить умозаключения по прочитанному.  

Таким образом, подобранная диагностическая работа, позволяет 

определить актуальный уровень читательской грамотности у младших 

школьников. Анализ результатов имеет важное значение для педагогов, так 

как дает возможность учесть индивидуальные особенности каждого ученика и 

разработать персонализированный подход к обучению.    
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2.2 . Анализ результатов констатирующего эксперимента 

Диагностика уровня читательской грамотности у учащихся 3 класса 

проводилась в среду на первом уроке. Подобное распределение времени 

обусловлено возрастными особенностями работоспособности младших 

школьников: середина недели считается периодом максимальной 

продуктивности. Поскольку занятия класса организованы во вторую смену, 

выбор первого урока позволил задействовать естественный физиологический 

подъем активности детей, что снижало влияние фактора утомляемости. 

Изучение процесса сформированности читательской грамотности 

велось на базе МБОУ СОШ №5 с. Новоселово имени Героя Советского Союза 

В.И. Русинова. В исследовании приняли участие учащиеся третьего класса в 

количестве 23 человек, обучающихся по УМК «Школа России». 

Таблица 3– Сводные результаты овладения читательской грамотностью 

младшими школьниками 

 

Параметр 

Уровень 

Низкий Средний Высокий 

Чел. % Чел. % Чел. % 

Нахождение информации, заданной в явном 

виде 

2 9 17 74 4 17 

Формулирование выводов 4 17 11 48 8 35 

Интерпретация и обобщение информации 7 31 12 52 4 17 

Анализ и оценка содержания и структуры 

текста 

5 22 18 78 0 0 

Итог  5 22 14 61 4 17 

Рассмотрим каждый параметр умения читательской грамотности 

отдельно.  

Сформированность умения находить информацию, заданную в явном 

виде у обучающихся представлена на рисунке 4. Компонент нахождения 

информации в явном виде преобладает на среднем уровне – 74% (17 человек), 

низкий уровень – 9% (2 человека), высокий уровень – показали 4 человека – 

17%. 
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Рис. 4 – Частота распределения учащихся по умению «нахождение 

информации, заданной в явном виде» (распределение в %). 

Умение формулировать выводы (Рис. 5) у обучающихся преобладает на 

среднем уровне – 48% (11 человек), высокий уровень – 35% (8 человек), 

низкий уровень отмечается у – 17% (4 человек).  

 

Рис. 5 – Частота распределения учащихся по умению «формулирование 

выводов» (распределение в %). 

Умение интерпретировать и обобщать информацию (Рис. 6) у 

обучающихся преобладает на среднем уровне – 52% (12 человек), низкий 

уровень – 31% (7 человек), высокий уровень – 17% (4 человека). 
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Рис. 6 – Частота распределения учащихся по умению «интерпретация и 

обобщение информации» (распределение в %). 

Умение анализировать и оценивать содержание (Рис. 7) у обучающихся 

преобладает на среднем уровне – 78% (18 человек), на низком уровне – 22% (5 

человек), на высоком – 0% (0 человек). 

 

Рис. 7 – Частота распределения учащихся по умению «анализ и оценка 

содержания и структуры текста» (распределение в %). 

Результаты диагностической работы уровня сформированности 

читательской грамотности у обучающихся 3 класса представлены на рисунке 

ниже. 
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Рис. 8 -Сформированность умений читательской грамотности у 

обучающихся 3 класса (распределение в %). 

Таким образом, у обучающихся сформированность читательской 

грамотности развита на среднем уровне - 61% (14 учеников), в то время как 

высокий уровень сформированности имеют 17 % обучающихся (4 человека), 

низкий уровень показали 22% учеников, т.е. 5 человек (Рис 8). 

 

Рис. 9 - Сформированность читательской грамотности у обучающихся 3 

класса (распределение в %). 

В 3 классе сформированность читательской грамотности, а именно: 

нахождение информации, заданной в явном виде, формулирование выводов, 

интерпретация и обобщение информации, анализ и оценка содержания и 

структуры текста, в целом у большей части класса развиты на среднем уровне. 
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Если анализировать задания на нахождение информации, заданной в явном 

виде, то большинство учеников справились без каких-либо трудностей. 

         С заданием на интерпретацию и обобщение информации большинство 

учеников показали средний результат. Ученикам нужно было установить 

соответствие между словом и его значением, значение слова можно было 

понять из контекста. Данный результат может быть связан с поверхностным 

чтением, неумением работать с текстом. 

С заданиями на умение формулировать выводы большая часть учеников 

показали средний уровень. В задании требовалось написать черты характера 

героя и обосновать свою точку зрения, приведя примеры. Многие неправильно 

поняли мотивы поступка героя и сделали неправильный вывод о его чертах 

характера. На наш взгляд, несформированность данного умения связана в 

первую очередь с недостаточным уровнем развития логического мышления. В 

младшем школьном возрасте дети только начинают формировать способности 

к анализу, синтезу, обобщению и абстрактному мышлению. Учащимся сложно 

установить причинно-следственные связи между поступком и внутренним 

состоянием героя. По классификации М. П. Воюшиной, для младших 

школьников характерен фрагментарный уровень восприятия текста. У детей 

нет целостного восприятия произведения, внимание сосредоточено на 

отдельных эпизодах. Ученик не может сопоставить мотивы поведения героя с 

результатом его поступка [8]. 

С заданиями на анализ и оценку содержания ни один ученик не показал 

высокий уровень. В данном задании ученикам необходимо было представить 

развернутый ответ на вопрос по тексту. Большая часть класса не смогла 

корректно сформулировать и аргументировать свой ответ. На наш взгляд, это 

может быть связано с тем, что в УМК, по которому учатся дети, недостаточно 

заданий на умения работать с текстом, а также нет разнообразия на 

выполнение таких упражнений, что является причинами такого низкого 

уровня и вызывает трудности при выполнении диагностических заданий. 
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Исходя из приведенных выше данных, можно сделать вывод о том, что 

у обучающихся недостаточно развита сформированность читательской 

грамотности. Это означает, что у них не хватает опыта для овладения 

читательскими умениями в полном объеме. 

Таким образом, полученные результаты свидетельствуют о 

необходимости развития читательской грамотности у детей младшего 

школьного возраста.  
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2.3 . Разработка комплекса заданий, направленных на формирование 

читательской грамотности у обучающихся 3 класса на уроках 

литературного чтения 

Констатирующий эксперимент подтвердил необходимость 

целенаправленного развития читательской грамотности у младших 

школьников: уровень её сформированности оказался недостаточным, что 

проявляется в трудностях понимания текста. 

Анализ результатов показал следующую картину: наибольшие 

затруднения у большинства учащихся вызвали задания, требующие 

интерпретации и обобщения информации, а также самостоятельного 

формулирования выводов. Ещё сложнее для школьников оказались задания на 

анализ и оценку содержания текста. При этом с поиском информации, 

представленной в явном виде, учащиеся справились наиболее успешно. 

Проанализировав исследование, можно выделить ряд проблем, с 

которыми сталкиваются учащиеся начальной школы: 

1. Неумение находить как явно, так и неявно изложенную 

информацию. Учащиеся без труда находят явную информацию, если она 

расположена в начале текста, но испытывают сложности, когда информация 

находится в середине или конце.  

2. Учащиеся не могут связать смысл текста с собственным жизненным 

опытом, испытывают затруднения при обосновании своей точки зрения, не 

умеют давать развёрнутые высказывания.  

С целью устранить выявленные затруднения разработан комплекс 

заданий, оформленный в виде рабочей тетради. Данный комплекс направлен 

на повышение уровня сформированности читательских умений у младших 

школьников. Мы исходим из предположения, что систематическое 

применение данных упражнений в рамках уроков литературного чтения 

позволит улучшить сформированность соответствующих навыков.  
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Разработанная рабочая тетрадь по литературному чтению для 3 класса 

содержит десять художественных произведений: басни И. А. Крылова, 

рассказы Л. Н. Толстого, стихотворения Н. А. Некрасова, сказки Д. Н. Мамина-

Сибиряка и В. М. Гаршина. К каждому тексту составлены задания, которые 

соответствуют четырём группам читательских умений PIRLS: нахождение 

явной информации, формулирование выводов, интерпретация и обобщение 

информации, анализ и оценка содержания и структур текста.  

Задания сопровождаются условными знаками, которые помогают 

ученику определить тип работы: найти ответ в тексте, вставить пропущенные 

слова, заполнить таблицу, объяснить чувства героя, оценить поступок по 

шкале, написать письмо персонажу или придумать альтернативный финал. 

Тетрадь также включает задания на восстановление логических цепочек, 

рработу с устаревшей лексикой и фразеологизмами, рефлексивную оценку и 

перенос литературной ситуации на личный опыт ученика. Такая структура 

позволяет последовательно формировать у третьеклассников умение 

понимать подтекст, анализировать поступки героев, аргументировать своё 

мнение и творчески применять прочитанное, что соответствует требованиям 

ФГОС НОО к развитию читательской грамотности в начальной школе. 

Задания составлены на основе учебников по литературному чтению за 

третий класс «Школа России». 

Цель - формирование читательской грамотности учащихся 3 класса 

через систему практических заданий, направленных на поиск и извлечение 

информации из текста, интерпретацию прочитанного, анализ поступков 

героев и рефлексию над прочитанным. 

Задачи:  

1. Формировать умение находить и выписывать из текста конкретные 

факты.  

2. Развивать умение формулировать выводы, устанавливать логические 

связи между событиями. Делать простые умозаключения. 
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3. Формировать способность объяснять чувства и мотивы героев, 

опираясь на детали текста. Выделять главную мысль.  

4. Научить анализировать и оценивать поступки героев, язык автора, 

предлагать альтернативы. 

Первое умение - нахождение информации, заданной в явном 

виде. Данный компонент предполагает умение быстро обнаруживать в тексте 

конкретные данные, используя ключевые слова и фразы.  

На отработку данного умения представлены такие задания как: 

выписывание точных ответов на вопросы («Сколько очков достала 

Мартышка?», «Кто давал совет Обезьяне?», «Сколько детей было у 

артиллериста?»), заполнение пропусков в предложениях словами, 

непосредственно взятыми из текста, заполнение таблиц по типу «Кто? Где? 

Что сделал?», а также подчёркивание заданных фраз в тексте. Например, в 

разделе, посвящённом рассказу Л. Н. Толстого «Лебеди», предлагается найти 

и исправить пять фактических ошибок в пересказе текста – это задание также 

тренирует навык точного вычитывания явной информации. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 7 – Пример задания на умение находить информацию, заданную в 

явном виде. 
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Второе умение - формулирование выводов. Данный компонент 

направлен на развитие умения делать умозаключения на основе прочитанного, 

различать главные и второстепенные детали, устанавливать причинно-

следственные связи.  

В тетради этот тип заданий представлен как: восстановление 

последовательности событий, заполнение схем-цепочек, где необходимо 

восстановить пропущенное звено. Также к этому умению относятся задания, 

требующие сформулировать краткий вывод по заданному образцу, например: 

«Заяц путает следы потому, что…» или заполнение схемы-цепочки из трёх 

звеньев по рассказу «Лебеди»: «Они летели, не отдыхая → … → молодой 

лебедь остался один». 

 

 

             

 

 

 

 

 

 

Рис. 8 – Пример задания на умение формулировать выводы. 

Третье умение - интерпретация и обобщение информации. Данный 

компонент предполагает извлечение из текста такой информации, которая не 

сообщается напрямую, а требует понимания подтекста, сравнения 

разрозненных фактов, обобщения, осмысления мотивов и чувств героев.  

В разработанной тетради эти задания представлены особенно широко: 

объяснение смысла образных выражений, соединение устаревших слов с их 

современным значением, ответы на вопросы о скрытых мотивах персонажей. 

Также ученикам необходимо выполнить задания на заполнение таблиц, 

требующие обобщения информации из разных частей текста, и задания на 
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понимание эмоционального состояния героя («Что чувствовал лебедь, когда 

загнул шею и закрыл глаза?»). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 9 – Пример задания на умение интерпретировать и обобщать 

информацию. 

Четвёртое умение - анализ и оценка содержания и структуры 

текста. Этот компонент является наиболее сложным и предполагает 

критическое осмысление прочитанного, оценку поступков героев, анализ 

авторских приёмов, а также аргументацию собственного мнения.  

В рабочей тетради данный тип заданий представлен такими формами, 

как оценка поступка героя по шкале от 1 до 5 с обязательным письменным 

обоснованием, написание совета герою по заданным речевым формулам, 

написание письма герою с выражением благодарности, вопросом или советом. 

Кроме того, к четвёртому компоненту относятся творческие задания на 

придумывание альтернативного финала или дополнительных предложений к 

тексту, а также задания на анализ авторского выбора слов и образов. 
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Рис. 10 – Пример задания на умение анализировать и оценивать 

содержание и структуру текста. 

Разработанная рабочая тетрадь может быть использована учителем 

начальных классов на уроках литературного чтения. Комплекс полностью 

соответствует требованиям ФГОС НОО. Система заданий направлена не на 

проверку знания содержания как такового, а на обучение способам работы с 

информацией: находить, сравнивать, интерпретировать, оценивать и 

творчески перерабатывать прочитанное, что составляет основу 

функциональной грамотности современного младшего школьника. 

 



44 
 

Выводы по второй главе 

Цель исследования заключалась в диагностике и последующем анализе 

уровня сформированности читательской грамотности у младших школьников. 

Для того чтобы выявить уровень сформированности читательской 

грамотности, проводился констатирующий эксперимент среди учеников 3 

класса МБОУ СОШ №5 с. Новоселово имени Героя Советского Союза В. И. 

Русинова. В исследовании приняли участие 23 обучающихся.  

Для исследования мы выделили группы читательских умений, которые 

соответствуют требованиям международной организации PIRLS. 

К таким умениям относятся: 

1. Нахождение информации, заданной в явном виде. 

2. Формулирование выводов. 

3. Интерпретация и обобщение информации. 

4. Анализ и оценка содержания и структуры текста.  

Результаты проведённой диагностики позволяют сделать следующий 

вывод. У большинства учащихся третьих классов сформированность 

читательской грамотности находится на среднем уровне – 61% (14 учеников). 

Это проявляется в том, что школьники демонстрируют средние показатели по 

всем группам читательских умений: поиск информации в явном виде, 

интерпретация и обобщение, формулирование выводов, а также анализ и 

оценка содержания и структуры текста. Высокий уровень сформированности 

имеют 17 % обучающихся, т. е. 4 человека, низкий уровень показали 22% (5 

учеников).  

Проанализировав исследование, мы выделили проблемы, с которыми 

сталкиваются учащиеся начальной школы: 

1. Затруднения в поиске информации, которая может быть 

представлена как в открытой, так и в косвенной форме.  

2. Отсутствие у школьников способности соотносить прочитанный 

материал с собственным жизненным опытом. 

3. Проблемы при попытках доказать и обосновать свою позицию. 
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4. Не умеют формулировать развёрнутые, аргументированные 

ответы. 

Полученные данные указывают на необходимость целенаправленной 

работы по развитию данных умений. 

В качестве средства преодоления выявленных затруднений разработана 

рабочая тетрадь, включающая комплекс заданий. Регулярное выполнение этих 

заданий на уроках литературного чтения, по нашему предположению, будет 

способствовать повышению уровня читательской грамотности младших 

школьников. Тетрадь состоит из четырёх блоков, каждый из которых 

направлен на отработку определённого компонента читательской 

грамотности. 

Таким образом, становится очевидной актуальность формирования 

читательской грамотности в начальной школе. Это обусловлено её ролью как 

базового метапредметного умения, обеспечивающего как когнитивное 

развитие учащихся, так и их способность применять знания в жизни.   
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

Формирование читательской грамотности позволяет младшему 

школьнику переходить от поверхностного восприятия текста к глубокому, 

осмысленному чтению, осуществляя этот процесс через активное 

взаимодействие с текстом как объектом познания. Важно отметить, что 

данный процесс не происходит при использовании готовых шаблонов или 

алгоритмов, когда обучающийся формально выполняет инструкции. Он 

реализуется только тогда, когда ученик опирается на собственный опыт, 

эмоциональную реакцию и логические связи, возникающие в процессе чтения.  

Читательская грамотность является составляющей функциональной 

грамотности и рассматривается как способность человека понимать и 

применять информацию из прочитанного текста в реальной жизни. 

Современные исследования читательской грамотности представлены тремя 

большими проектами: PISA, PIRLS, ЦОКО, которые занимаются оценкой 

качества чтения, мониторингом образовательных достижений школьников. 

Проведённый анализ учебников по литературному чтению УМК 

«Школа России» показал, что задания после текстов, носят выборочный 

характер. Например, к одному тексту могут быть даны упражнения, 

направленные на поиск информации в явном виде, однако при этом полностью 

отсутствуют задания, формирующие умение анализировать и 

интерпретировать прочитанное. 

Поэтому мы пришли к выводу, что проблема сформированности 

читательской грамотности актуальна и требует дальнейшего исследования.  

В ходе исследования нами был проведён констатирующий эксперимент, 

в результате которого были получены следующие результаты: 61% 

обучающихся (14 человек) продемонстрировали средний уровень 

сформированности таких читательских умений, как нахождение информации 

в явном виде, интерпретация и обобщение информации, формулирование 

выводов, а также анализ и оценка содержания и структуры текста. Высокий 
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уровень сформированности данных умений показали 17% учеников (4 

человека), а низкий уровень – 22% (5 учеников). 

В процессе проведения эксперимента были определены актуальные 

проблемы сформированности читательской грамотности у обучающихся 3 

класса: не умеют находить как явно, так и неявно изложенную информацию, 

учащиеся не могут связать смысл текста с собственным жизненным опытом, 

испытывают затруднения при обосновании своей точки зрения, не умеют 

давать развёрнутые высказывания. 

На основе результатов констатирующего эксперимента и анализа 

методической литературы была разработана рабочая тетрадь, направленная на 

формирование читательской грамотности у обучающихся 3 класса. Тетрадь 

включает 10 текстов из УМК «Школа России», отобранных с учётом 

календарно-тематического планирования. Каждый текст сопровождается 

комплексом из 8 заданий, которые разработаны с опорой на результаты 

диагностики и учитывает типичные затруднения школьников в осмыслении 

текста. Задания последовательно направлены на формирование различных 

читательских умений. Тетрадь может быть успешно интегрирована в уроки 

литературного чтения для системного развития навыков смыслового чтения и 

метапредметных умений. 
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Приложение А 

Диагностическая работа 

Цель диагностики: выявление уровня сформированности читательской 

грамотности у третьеклассников. 

Работа предназначена для учащихся 3 класса, обучающихся по 

программе «Школа России», и включает три раздела, каждый из которых 

позволяет оценить определённую группу читательских умений. 

          Представленные в данной входной диагностике задания относятся к 

базовому уровню сложности и служат для определения степени 

сформированности читательской грамотности. 

Критерии оценивания: 

1. Нахождение информации, заданной в явном виде. 

2. Формулирование выводов. 

3. Интерпретация и обобщение информации. 

4. Анализ и оценка содержания и структур текста. 

Инструкция для учителя: учащимся отводится 40 минут на выполнение 

9 заданий. Перед началом работы учитель зачитывает (или объясняет) каждое 

задание, проверяет, понятен ли детям его смысл, и при необходимости 

уточняет формулировки. По завершении работы бланки собираются для 

последующего оценивания по заранее разработанным критериям. 
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Прочитайте текст и выполните задания к нему 
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Задания на умение находить информацию, заданную в явном виде: 
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Задание на умение формулировать выводы: 

 

Задание на умение интерпретировать и обобщать информацию: 
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Задание на умение анализировать и оценивать содержание и структуру 

текста: 
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Приложение Б 

Результаты диагностического исследования учащихся в 3 классе 

№     Имя  

ученика 

Критерий Общи

й балл  

Уровень  

Нахожде

ние 

информа

ции, 

заданной 

в явном 

виде 

Формулир

ование 

выводов 

Интерпрет

ация и 

обобщение 

информаци

и 

Анализ и 

оценка 

содержан

ия и 

структур

ы текста 

  

1 Степан. 

Б 

2б 1б 2б 2б 7б Средний 

2 Должник

ов. А 

4б 0б 2б 2б 8б Средний 

3 Дима. Д 3б 1б 2б 2б  8б Средний 

4 Арсений. 

Е 

3б 1б 1б 2б 7б Средний 

5 Семен. К 2б 1б 0б 2б 5б Средний 

6 Павел.К 2б 1б 0б 0б 3б Низкий  

7 Ярослав. 

К 

2б 0б 0б 1б 3б Низкий 

8 Дарья. М 3б 1б 2б 2б 8б Средний 

9 Захар. М 4б 2б 2б 2б 10б Высоки

й 

10 Анна. Н 3б 2б 2б 2б 9б Высоки

й 

11 Арсений. 

Н 

2б 1б 1б 2б 6б Средний 

12 Иван. П 2б 1б 0б 2б 5б Средний 

13 Кирилл. 

П 

3б 2б 3б 2б 10б Высоки

й 

14 Миросло

н. Р 

1б 1б 1б 0б 3б Низкий 

15 Ангелин

а. Р 

3б 2б 2б 2б 9б Высоки

й 

16 Ян. С 2б 0б 1б 0б 3б Низкий 

17 Рассул. С 2б 0б 0б 0б 2б Низкий  

18 Влад. С 3б 1б 2б 2б 8б Средний 
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19 Ульяна. 

Ц 

4б 1б 1б 2б 8б Средний 

20 Анна. Ч 1б 1б 0б 1б 3б Низкий 

21 Юсуф. 

Ш 

2б 2б 0б 1б 5б Средний 

22 Тилек.Т 3б 2б 1б 2б 8б Средний  

23 Лиза. К  2б 2б 1б 2б 7б Средний  

 



 
 

Приложение В 

Рабочая тетрадь, направленная на развитие читательской грамотности у обучающихся 3 класса 
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