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ВВЕДЕНИЕ
В соответствии с требованиями ФГОС начального общего образования учащиеся начальной школы должны овладеть первоначальными представлениями о нормах русского литературного языка (орфоэпических, лексических, грамматических), что способствуют развитию грамотной устной и письменной речи у школьников [1].
Овладение нормами орфографии – одна из главных и наиболее сложных задач в начальной школе. Обучение орфографии сопряжено с формированием орфографических умений, что представляет собой длительный процесс, требующий постоянного закрепления знаний, формирования теоретической базы и систематического применения разнообразных упражнений. Однако, как показывает практика и результаты диагностических исследований, многие школьники испытывают трудности в письменной речи: поиск «ошибкоопасных» мест, применение правил, осуществление самоконтроля. Предупреждение орфографических ошибок — цель, которую должны достичь учащиеся в начальной школе, однако уровень сформированности орфографических умений у современных младших школьников остаётся недостаточно высоким [15].
Актуальность исследования обусловлена рядом факторов. Во-первых, анализ результатов обучения в начальной школе и данные проведенного констатирующего эксперимента показывают, что у значительной части учащихся сформированность орфографических умений остается на среднем уровне, при этом наиболее проблемными являются умения подбирать правило к конкретной орфограмме и осуществлять эффективный самоконтроль. Во-вторых, в рамках существующих учебно-методических комплексов, таких как «Школа России», заложен прочный теоретический и практический фундамент, однако для преодоления индивидуальных трудностей и дифференцированной работы часто требуется дополнительный, специально разработанный дидактический инструментарий [20]. В-третьих, в современной педагогической практике возрастает запрос на задания, которые не только тренируют навык, но и поддерживают познавательный интерес, развивают метапредметные умения анализа, классификации и саморегуляции. Таким образом, разработка комплекса специальных упражнений, направленных на поэтапное развитие орфографических умений, является теоретически обоснованной и практически востребованной задачей [25].
Объект исследования: процесс формирования орфографических умений у младших школьников.
Предмет исследования: актуальное состояние уровня сформированности орфографический умений и способы его изменения.
Гипотеза нашего исследования заключается в том в предположении о том, что актуальный уровень сформированности орфографических умений, который определяется следующими умениями: умение обнаруживать орфограммы, умение определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило, умение применять правило, умение осуществлять орфографический самоконтроль, находится преимущественно на среднем уровне и требует дальнейшего изменения.
Цель исследования: выявить актуальный уровень сформированности орфографических умений у обучающихся третьего класса и разработать сборник специальных упражнений, направленный на формирование орфографических умений.
Для достижения поставленной цели были определены следующие задачи:
1. Раскрыть сущность ключевых понятий и их особенностей («орфография», «орфограмма», «орфографические умения») 
2. Выявить психолого-педагогические особенности формирования орфографических умений младших школьников. 
3. Охарактеризовать методические особенности организации деятельности младших школьников по формированию орфографических умений. 
4. Подобрать диагностическую программу исследования для выявления уровня сформированности орфографических умений у обучающихся 3 класса, провести констатирующий эксперимент. 
5. Обработать результаты исследования, провести их содержательный анализ с представлением полученных данных в виде таблиц и диаграмм. 
6. Разработать и описать комплекс специальных упражнений, направленный на развитие четырех ключевых орфографических умений, с учетом уровней сложности (базовый, средний, повышенный).
Методы исследования: теоретический анализ литературы, констатирующий эксперимент, педагогическое наблюдение, анализ продуктов учебной деятельности.
База исследования: МАОУ СШ № 158 «Грани» г. Красноярска. В исследовании приняли содействие учащиеся третьего класса в количестве 25 человек.



[bookmark: _Toc232156474]ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ ОРФОГРАФИЧЕСКИХ УМЕНИЙ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
1.1 [bookmark: _Toc232156475]Понятие орфографии, ее особенности, виды орфографических умений
Сознательное письмо действительно включает в себя написание слов с учетом правил орфографии, которые охватывают фонетические, лексические и другие особенности. Знание и соблюдение этих правил помогают создавать грамотный и четкий текст, который легче воспринимается читателями [9].
Исследования подтверждают, что успешность обучения правописанию зависит от того, насколько внимательно и основательно учащийся изучает особенности слова как языковой единицы. Понимание звуковой структуры слова, его составляющих, правил написания и исключений помогает сформировать навык правильного письма [6].
Поэтому важно уделять достаточно времени изучению правил орфографии, тренировке правильного написания слов и развитию лингвистического чутья, чтобы создавать качественный и грамотный текст [41].
[bookmark: _heading=h.5akqn9i6xxit]С помощью орфографии происходит разграничение слов на основе их смыслового значения. Другими словами, она является посредником между людьми, способствуя взаимопониманию и коммуникации [19].
[bookmark: _heading=h.qv16ddqik1uz]В современном мире, в качестве основной орфографической единицы принято рассматривать орфограмму. Она представляет собой написание слова, которое выбирается из ряда возможных и соответствует определенному орфографическому правилу [21].
Орфографическая грамотность является одной из фундаментальных компетенций, закладываемых в системе начального языкового образования. Для глубокого понимания процесса формирования орфографических умений младших школьников необходимо, прежде всего, уточнить содержание ключевых понятий «орфография» и «орфограмма», раскрыть особенности русской орфографии как системы правил и представить научно обоснованные классификации орфографических умений [27].
В современном языкознании орфография понимается как раздел науки о языке, изучающий систему правил единообразного написания слов и их форм, а также сами эти правила. Иными словами, орфография представляет собой систему правил написания слов. Существует также более широкий термин «правописание», который, помимо орфографии, включает еще и правила употребления знаков препинания.
Русская орфография традиционно подразделяется на пять разделов:
1. Правила передачи буквами фонемного состава слова (написание значимых частей слова - корней, приставок, суффиксов, окончаний);
2. Правила слитных, полуслитных (дефисных) и раздельных написаний;
3. Правила употребления прописных (больших) и строчных (малых) букв;
4. Правила переноса слов;
5. Правила графических сокращений слов [29].
Центральным понятием орфографии является орфограмма. В литературе существует несколько подходов к определению этого термина.  Как указывается в методических материалах, орфограмма – это такое написание, которое выбирается из ряда возможных и отвечает орфографическому правилу [41]. Орфограмма возникает там, где возможны несколько вариантов написания и, следовательно, ошибки.
В практическом аспекте орфограмма часто определяется как «ошибкоопасное» место в слове. При этом важно понимать, что орфограмма –это не только буква, написание которой нужно проверить. Как подчеркивается в научно-методической литературе, в понятие орфограммы входят также дефис при переносе слов, слитное и раздельное написание, прописная буква. Следовательно, орфограмма – это «ошибкоопасное» место не только в слове, где можно ошибиться в выборе буквы, но и в написании вообще.
Орфографическое правило, в свою очередь, представляет собой инструкцию, содержащую условие для выбора правильного написания. Так, чтобы правильно написать безударную гласную в корне слова, необходимо изменить слово или подобрать однокоренное слово с гласной под ударением [42].
В методике обучения русскому языку существуют различные определения понятия «орфограмма», данные авторитетными учеными-методистами. Так, М.Р. Львов определяет орфограмму как «ту букву, ту часть слова или текста, где возникает опасность ошибки, это написание, требующее проверки». Д. Э. Розенталь характеризует орфограмму как «написание, соответствующее правилам орфографии, требующее применения правил». М.Т. Баранов дает следующее определение: «Орфограмма – это то или иное написание в слове или между словами, которое может быть изображено разными графическими знаками, но из которых только один принят за правильный» [43].
Таблица 1 – Определения понятия «орфография» в работах разных авторов
	Автор
	Определение

	Львов М. Р.
	Орфография – система правил написания слов, сложившаяся исторически и принятая в качестве нормы письменной речи [41].

	Азимов Э. Г.,
Щукин А. Н.
	Орфография – исторически сложившаяся система правил написания, которая используется в письменной речи [2].

	Кузнецов Н. В.
	Орфография – система правил буквенной записи слов [37].

	Иванова В. Ф.
	Орфография – исторически сложившаяся система написаний, которую принимает и которой пользуется общество, правила, обеспечивающие единообразие написаний в тех случаях, где возможны варианты [29].






Таблица 2 – Определения понятия «орфограмма» в работах разных авторов
	Автор
	Определение

	Львов М. Р.
	Орфограмма – это такое явление письма, при котором при передаче речи средствами письма возникают графические варианты, и лишь один из них является орфографически возможным [41].

	Соловейчик М. С.
	Орфограмма – это написание (буква, дефис, пробел и другие письменные знаки), которое не устанавливается на слух [45]. 

	Розенталь Д. Э.
	Орфограмма – написание, соответствующее правилам орфографии, требующее применения правил [48].

	Баранов М. Т.
	Орфограмма – то или иное написание в слове или между словами, которое может быть изображено разными графическими знаками, но из которых только один принят за правильный [9].



Таким образом, при всем многообразии определений можно выделить их общую черту: орфография понимается как система правил, обеспечивающих единообразие письма, а орфограмма – как написание, требующее выбора из нескольких возможных вариантов в соответствии с орфографическим правилом [59].
Русская орфография, как подчеркивается в литературе, представляет собой стройную систему, в которой, по общепринятым в отечественном языкознании взглядам, господствует один принцип – единообразное написание морфемы независимо от того, как она произносится. Этот принцип называется морфологическим. Однако наряду с ним действуют и другие принципы. В современной лингвистике и методике преподавания русского языка принято выделять три основных принципа русской орфографии, регулирующих правописание морфем: морфологический, фонетический и традиционный [29]. Некоторые исследователи также выделяют дифференцирующий принцип как более локальный.
1. Морфологический принцип. Сущность данного принципа состоит в том, что одинаковые морфемы в словах должны писаться одинаково. На письме не отражаются фонетические позиционные изменения - редукция гласных, оглушение, озвончение, смягчение согласных. Гласные при этом пишутся так, как под ударением, а согласные - как в сильной позиции, например, в позиции перед гласным. Этот принцип является ведущим и регулирует более 90 % всех написаний. 
2. Фонетический принцип. Данный принцип заключается в том, что в отдельных группах морфем на письме может отражаться реальное произношение, т. е. позиционные изменения звуков. В русской орфографии этот принцип реализован в трех орфографических правилах: правописание приставок, заканчивающихся на з/с (разбить - распить), правописание гласной в приставке роз/раз/рос/рас (расписание - роспись) и правописание корней, начинающихся на и, после приставок, заканчивающихся на согласный (история - предыстория).
3. Традиционный принцип. Этот принцип регулирует написание непроверяемых гласных и согласных (собака, аптека), корней с чередованиями (слагать - сложить), дифференцирующих написаний (ожёг - ожог). Написание в этих случаях определяется не произношением и не морфологическим составом слова, а языковой традицией и фиксируется в словарном порядке [29]. 
Знание этих принципов имеет большое значение для методики преподавания орфографии в начальной школе, поскольку позволяет учителю объяснить учащимся логику орфографических правил и систематизировать изучаемый материал [47].
Формирование орфографических умений составляет ядро обучения правописанию в начальной школе. В литературе разработаны различные классификации орфографических умений [54]. 
М. Р. Львов выделяет шесть этапов, которые должен пройти школьник для решения орфографической задачи:
1. Увидеть орфограмму в слове. Это начальный и важнейший этап, на котором у учащихся формируется орфографическая зоркость. Как пишет М.Р. Львов, «целенаправленное обучение обнаруживанию орфограмм должно начинаться с первого года обучения, главным образом в процессе звуко-буквенного анализа слов». 
2. Определить вид орфограммы
3. Определить способ решения задачи в зависимости от типа орфограммы.
4. Определить «шаги» решения и их последовательность, составить алгоритм решения задачи.
5. Решить задачу – выполнить последовательные действия по алгоритму.
6. Написать слова в соответствии с решением задачи и сделать самопроверку [41].
Данная классификация отражает поэтапный, алгоритмический характер орфографической деятельности и имеет важное практическое значение для организации учебного процесса в начальной школе.
П. С. Жедек, исследуя психологические механизмы усвоения орфографии, акцентирует внимание на понятии «орфографическое действие». «Орфографическое действие мы имеем тогда, когда пишущий намеренно обращается к правилу, так как осознает наличие орфограммы в слове». Это заставляет задуматься о том, что в обучении не должен пропускаться этап, на котором школьники специально учатся осознавать наличие орфограмм в слове [26].
Л. В. Савельева, обобщая исследования предшественников, выделяет следующие орфографические умения, которые должны быть сформированы у младших школьников:
1. умение находить орфограмму
2. умение дифференцировать орфограммы и идентифицировать с нужным правилом
3. умение применять правило
4. умение осуществлять орфографический самоконтроль [49].
Эта классификация является наиболее компактной и удобной для практического использования в диагностике и организации учебного процесса, поскольку выделяет четыре ключевых компонента орфографического умения.
М.Р. Львов выделяет факторы, влияющие на развитие орфографической зоркости: зрительный фактор (запоминание непроверяемых написаний), слуховой фактор (развитие фонематического слуха), рукодвигательный фактор (создание графического образа слова) и проговаривание (создание запоминательного образа слова через многократное повторение) [41].



1.2 [bookmark: _Toc232156476]Психолого-педагогические особенности орфографических умений младших школьников
Младший школьный возраст определяется периодом с 6-7 лет до 9-10 лет, где ведущей деятельностью становится учебная. Оказавшись в новой среде, ученик занимает новое место в социальных отношениях [35]. 
У младших школьников под влиянием новой ведущей деятельности формируется более стабильная система мотивов, в которой мотивы, связанные с учёбой, становятся главными [5].
В младшем школьном возрасте наблюдается трансформация системы взаимодействия ребенка с окружающей средой, обусловленная началом его образовательной деятельности в рамках школьной системы.
С поступлением в образовательное учреждение у ребенка изменяется социальный статус, а игровая активность уступает место учебной деятельности [44]. 
В процессе осуществления программы, направленной на развитие когнитивных способностей у учащихся начальной школы, необходимо создать условия, которые обеспечат их всестороннее интеллектуальное развитие. Это подразумевает формирование устойчивых познавательных интересов, развитие аналитических и синтетических навыков, а также стимулирование творческого потенциала и инициативности учеников [8].
В процессе учебной деятельности происходит развитие мотивов, которые непосредственно интегрированы в образовательный процесс. В первую очередь формируется интерес к овладению методологическими подходами, а также к процессу чтения и рисования. Впоследствии данный интерес распространяется на образовательную деятельность в целом [7]. 
Память младшего школьника, которая характеризуется непроизвольностью, развивается в двух направлениях: произвольность и осмысленность. При этом изменения в развитии памяти связаны с тем, что ребёнок начинает осознавать особую мнемическую задачу. По мнению Р.П. Ефимкиной, дети в младшем школьном возрасте не только лучше запоминают, но и способны размышлять о том, как они это делают. Это новообразование – интеллектуальная рефлексия, оно позволяет ребёнку подчинить намерение интеллектуальной цели и удержать его в течение длительного времени. Применительно к орфографии это означает, что младшие школьники способны не просто заучивать правила, но и осознавать процесс их применения [22].
Развитие зрительной и слуховой памяти критически важно для запоминания правил орфографии и написания слов. Младшие школьники учатся не только механически запоминать, но и осмысленно применять эти знания в письменной речи. Орфографические умения формируются благодаря многоканальному восприятию: орфографическая зоркость развивается постепенно, в процессе выполнения разнообразных упражнений, обеспечивающих зрительное, слуховое, артикуляционное, моторное восприятие и запоминание орфографического материала [17].
Произвольное внимание представляет собой целенаправленную и планомерную когнитивную деятельность, направленную на контроль и регулирование собственных действий. Данный процесс осуществляется в соответствии с предварительно разработанным планом, который базируется на четко сформулированных критериях и методах их применения [5]. 
В соответствии с методикой П.С. Жедек, уже в первом полугодии первого класса учащихся следует ознакомить с понятием «орфограмма», которое представляет собой «опасное место в слове». Также необходимо обучить распознавать опознавательные признаки орфограмм для гласных и согласных. На этой основе формируется умение обнаруживать орфограммы в тексте. Таким образом, закладывается фундамент для дальнейшего изучения орфографии, и в значительной степени развивается орфографическая зоркость учащихся [26]. 
Как только у учащихся начал формироваться фонематический слух, непосредственно, когда появилось разграничение между понятиями «звук» и «буква» и есть восприятие звучащего слова, только тогда можно начинать работу над орфографической зоркостью [11].  
В начальной школе, согласно Д.В. Эльконину, происходит трансформация памяти ребёнка, которая приобретает когнитивные функции. В этом возрастном периоде развитие памяти осуществляется в двух ключевых направлениях: 
1. Словесно-логическое и смысловое запоминание начинают играть более значимую роль по сравнению с наглядно-образным.
1. Ребёнок осваивает навыки осознанного управления своей памятью, включая регуляцию процессов запоминания, воспроизведения и припоминания [7].
Несмотря на данные изменения, в начальной школе у детей доминирует механическая память. Это обусловлено тем, что младшие школьники не способны дифференцировать задачи запоминания, то есть различать необходимость запоминания информации дословно и в общих чертах. Данный навык требует целенаправленного формирования [24]. 
Ученики начальной школы характеризуются наглядно-образным типом мышления, что обуславливает их внимание к ярким и визуально привлекательным объектам. Эти особенности когнитивного восприятия необходимо учитывать при организации образовательного процесса [18].
Для повышения эффективности обучения необходимо понимание механизмов функционирования памяти у младших школьников. В данном возрастном периоде учащиеся демонстрируют способность к механическому запоминанию ограниченного объема вербального материала, который легко воспроизводится после первичного усвоения. Запоминание осуществляется преимущественно через многократное повторение информации и силу первоначального впечатления.
Учащиеся младших классов, особенно дети, находящиеся на первом и втором годах обучения, демонстрируют склонность к механическому запоминанию информации. Данный процесс характеризуется дословным воспроизведением материала без попытки осмысления его содержания. Дети способны заучивать значительные объемы информации, не прибегая к ее перефразированию [12]. 
Особая роль в орфографической деятельности, по мнению М.Р. Львова, отводится «осознанию целей и задач действия – что должно быть получено в результате действия и на отдельных его этапах». Орфографическая зоркость определяется как умение быстро обнаруживать в тексте орфограммы и определять их типы, находить свои и чужие ошибки. Это умение выступает базовым орфографическим умением, первейшим этапом при обучении правописанию [41].
Основная причина недостаточно высокой орфографической грамотности младших школьников кроется в несформированности их орфографической зоркости, то есть в неумении «видеть» орфограммы. В современной методике обучения орфографии не предусмотрено специальное обучение, направленное на развитие этого умения, и процент видения орфограмм младшими школьниками остаётся низким.
Изучение состояния орфографической зоркости у учащихся в результате констатирующих экспериментов свидетельствует о недостаточном уровне её развития у младших школьников. При этом орфографическая зоркость развивается поэтапно и постепенно, через разнообразные занятия, при чтении текстов разной сложности, при написании диктантов, при списывании с учебника, если оно усложнено определёнными заданиями.
Орфографическая зоркость формируется на основе взаимодействия различных каналов восприятия. Методист М.П. Кулыгина отмечает, что орфографическая зоркость развивается в процессе выполнения разнообразных упражнений, обеспечивающих зрительное, слуховое, артикуляционное, моторное восприятие и запоминание орфографического материала. Однако развитие орфографической зоркости возможно только при успешном развитии важнейших психических процессов [38].
Педагоги должны быть осведомлены о специфике памяти младших школьников для корректной организации учебного процесса и оптимизации методов преподавания [16]. 
Е.И. Кикоин отмечает, что у детей младшего школьного возраста процессы внимания и мышления тесно взаимосвязаны. В силу возрастных особенностей они не способны длительное время удерживать концентрацию на сложных или недостаточно ясных объектах, что приводит к быстрой потере интереса и переключению на другие виды деятельности. В связи с этим психологи подчеркивают важность не только адаптации сложных материалов для обеспечения их доступности и понятности, но и целенаправленного развития волевых качеств у детей, что, в свою очередь, способствует формированию произвольного внимания [34]. 
Н.Н. Ланге говорил: «наблюдения за учащимися начальной школы показывают, что среди них встречаются очень медлительные дети, которые отличаются повышенной тщательностью при выполнении любых работ, заданий. Поэтому учителю приходится делать специальную паузу для того, чтобы они успевали за темпом учебного процесса. Но есть также дети и другой категории, т.е. дети, отличающиеся высоким темпом работы при очень низком ее качестве. Если у предыдущих доминирует установка на точность работы, то у последних – установка на скорость» [40].
К концу обучения в начальной школе словарный запас младшего школьника составляет примерно 3500 – 4000 слов, что соответствует требованиям начального образования [9]. 
Для совершенствования навыков правописания у учащихся начальных классов рекомендуется применять разнообразные педагогические методы. К ним относятся:
1. Работа в парах, при которой ученики осуществляют взаимную проверку письменных работ и дают друг другу разъяснения по вопросам орфографии.
1. Упражнение «Найди орфограмму», направленное на развитие у учащихся способности обнаруживать орфографические ошибки в текстах.
1. Использование мультимедийных презентаций для визуализации учебного материала.
1. Различные виды диктантов, включая выборочные, свободные, творческие и контрольные.
1. Выполнение творческих заданий, способствующих закреплению орфографических навыков в нестандартной форме.
Эти методы могут быть интегрированы в образовательный процесс с целью повышения уровня грамотности учащихся и формирования у них устойчивых орфографических компетенций [10].
Уровень орфографической грамотности учащихся в значительной степени коррелирует с их когнитивными способностями, навыками чтения и объемом активного словарного запаса.
Задача преподавателя заключается в том, чтобы помочь учащимся осознать, что орфографические нормы представляют собой не просто набор правил, а целостную и структурированную систему, где все элементы находятся в тесной взаимосвязи и взаимозависимости [20]. 
Таким образом, при учете вышеописанных психолого-педагогических особенностей можно повысить интерес к формированию орфографических умений младших школьников.


1.3 [bookmark: _Toc232156477]Методические особенности формирования орфографических умений младших школьников
Образовательный процесс в начальной школе строится вокруг четкого ориентира – государственных стандартов по русскому языку. Они задают фундамент, который должен быть заложен у каждого ученика: знание грамматических правил, развитую лексику, умение читать и писать, а также развитие навыков аудирования и говорения [1].
Целями изучения предмета «Русский язык» в УМК «Школа России» являются ознакомление учащихся с основными положениями науки о языке и формирование на этой основе знаково-символического восприятия и логического мышления учащихся, а также формирование коммуникативной компетенции учащихся, включая навыки грамотного, безошибочного письма как показателя общей культуры человека [30] [31] [32].
Чтобы этот фундамент был прочным, учителя используют главные инструменты – учебные программы и пособия. Это не просто сборники правил, а полноценные методические комплексы. С помощью специально подобранных текстов, упражнений и заданий они превращают абстрактные стандарты в живые умения, помогая детям не только освоить язык, но и полюбить его .
Для совершенствования умений правописания у учащихся начальных классов рекомендуется применять разнообразные педагогические методы. К ним относятся:
4. Работа в парах, при которой ученики осуществляют взаимную проверку письменных работ и дают друг другу разъяснения по вопросам орфографии.
4. Упражнение «Найди орфограмму», направленное на развитие у учащихся способности обнаруживать орфографические ошибки в текстах.
4. Использование мультимедийных презентаций для визуализации учебного материала.
4. Различные виды диктантов, включая выборочные, свободные, творческие и контрольные.
4. Выполнение творческих заданий, способствующих закреплению орфографических навыков в нестандартной форме [58].
Эти методы могут быть интегрированы в образовательный процесс с целью повышения уровня грамотности учащихся и формирования у них устойчивых орфографических компетенций [3].
Л.В. Савельева акцентирует внимание на том, что основной задачей обучения орфографии в начальной школе является формирование у учащихся системных орфографических знаний и комплекса орфографических умений. Для достижения этой цели, в школьной теории орфографии необходимо включить ряд ключевых понятий и терминов, в том числе термин «орфография», понятие «орфограмма», термин «признак орфограммы», названия видов орфограмм и сведения о комплексах признаков орфограмм. Для того, чтобы орфографические знания приобрели такое качество, как системность, необходимо включить в школьную теорию орфографии следующие понятия, сведения и термины: 
1. [bookmark: _heading=h.dxas5bjwmu40]термин «орфография»; 
1. [bookmark: _heading=h.7d3ws0sjhdwn]понятие «орфограмма»; 
1. [bookmark: _heading=h.43cdqjmxn491]термин «признак орфограммы»; 
1. [bookmark: _heading=h.5md5oebo3qdi]названия видов орфограмм; 
1. [bookmark: _heading=h.yubkrtpoddx]сведения о комплексах признаков орфограмм [49].
Раздел «Орфография» в программе «Школа России» (учебники В.П. Канакиной, В.Г. Горецкого и др.) реализуется системно, последовательно и с опорой на сознательное усвоение правил.
Это не просто заучивание слов, а целенаправленное формирование орфографической зоркости – умения замечать опасные места в словах, то есть орфограммы.
Учащиеся последовательно изучают все орфограммы, от простого к сложному. 
В учебнике для 1-го класса мы выделили следующие упражнения, которые направлены на формирование орфографических умений [30]: 

Таблица 3 – Примеры заданий из учебника русского языка для 1 класса
	Страница
	Задание
	Содержание

	97 С.
9 Упр.
	Прочитай. В чем сходство и различие слов в каждой паре? 
В каких словах написание выделенных букв надо проверить? Какое слово для каждого из них будет проверочным? Почему? 
	[image: ]

	Чтобы проверить, какой буквой обозначить парный по глухости-звонкости согласный звук на конце слова, нужно изменить слово так, чтобы после согласного звука стоял гласный звук.  
[image: ]

	99 С.
13 Упр.
	Прочитай. 
Почему написание выделенных букв надо проверить?
Объясни, как это сделать.  
	[image: ]

	102 С.
18 Упр.
	Прочитай. Чем интересны слова? 
В каких словах надо проверить написание букв, обозначающих парные по глухости-звонкости согласные звуки в общей части слов? Почему?  
	[image: ]

	111 С.
5 Упр.
	Прочитай скороговорку.
Подчеркни в словах буквосочетание чк. 
	[image: ]

	В буквосочетаниях ЧК, ЧН, ЧТ мягкий знак (ь) не пишется. 

	117 С.
4 Упр.


	
	Прочитай. 
Спиши любую группу слов, вставляя пропущенные буквосочетания. 

	[image: ]

	118 С.
7 Упр.
	Прочитай. Какое буквосочетание пропущено в каждом слове? 
	[image: ]

	[image: ]
ЖИ ШИ под ударением пиши с буквой И. 
ЧА ЩА под ударением пиши с буквой А. 
ЧУ ЩУ под ударением пиши с буквой У.
[image: ]






В учебнике для 2-го класса мы выделили следующие упражнения, которые направлены на формирование орфографических умений [31]: 
Таблица 4 – Примеры заданий из учебника русского языка для 2 класса
	80 С.
117 Упр.
	Прочитайте. Спишите, вставляя пропущенные буквы. 
Проверьте написание слов по орфографическому словарю.
	[image: ]

	96 С.
144 Упр.
	Прочитайте. Назовите в корне каждого слова букву, написание которой надо проверить.
Объясните, как это сделать. 
Проверьте себя.
	[image: ]

	[image: ]
[image: ]


	101 С.
153 Упр.
	Прочитайте. Запишите слова в две группы. 
Свой выбор объясните.
	[image: ]

	101 С.
154 Упр.
	Прочитайте. Запишите слова в две группы. 
Свой выбор объясните.
	[image: ]

	103 С.
158 Упр.
	Прочитайте. По какому признаку распределены слова в группы? 
Проверьте себя по орфографическому словарю.  
	[image: ]

	[image: ]

[image: ]




	6 С.
8 Упр.
	Прочитайте. Произнесите каждое слово.
Проверьте по орфографическому словарю. 
	[image: ]

	[image: ]

	12 С.
17 Упр.
	Прочитайте. Измените слова, запишите. 
Подчеркните в словах буквосочетания ЖИ ШИ.
	[image: ]

	[image: ]






	28 С.
51 Упр.

	Прочитайте.
Спишите, вставляя пропущенные буквы.
Докажите правильность выполнения.
	[image: ]

	33 С.
58 Упр.
	Прочитайте.
Измените слова так, чтобы они обозначали несколько предметов.
Проверьте себя.
	[image: ]

	[image: ]
[image: ]

	76 С. 
135 Упр.
	Прочитайте.
Подчеркните глагол и частицу не.
	[image: ]



В учебнике для 3-го класса мы выделили следующие упражнения, которые направлены на формирование орфографических умений [32]: 
Таблица 5 – Примеры заданий из учебника русского языка для 3 класса
	66 С.
126 Упр.
	Прочитайте.
Выберите букву для обозначения парного согласного в корне каждого слова. 
Объясните свой выбор.
Проверьте себя.
	[image: ]

	69 С.
129 Упр.
	Прочитайте. 
Какие изученные орфограммы есть в каждом слове? 
	[image: ]

	82 С.
151 Упр.
	Объясните, как найти окончания в словах? 
	[image: ]

	86 С.
160 Упр.
	Запишите получившиеся пары слов, вставляя пропущенные буквы. 
Проверьте себя.
	[image: ]

	[image: ]

	118 С.
230 Упр.
	Прочитайте.
Поберите к каждому слову однокоренное слово с непроизносимым согласным звуком в корне.
Проверьте себя.

	[image: ]

	[image: ]

	[image: ]
[image: ]

	122 С.
239 Упр.
	Прочитайте.
Образуйте от каждого слова однокоренное имя прилагательное при помощи суффикса -н-



	[image: ]

	134 С.
268 Упр.
	Прочитайте.
Запишите слова с разделительным твердым знаком. Проверьте себя.
	[image: ]

	[image: ]




	32 С.
53 Упр.
	Запишите, вставляя пропущенные буквы. Подчеркните в словах изученные орфограммы. 
	[image: ]

	[image: ]

	71 С.
121 Упр.
	Прочитайте. 
Составьте словосочетания.
Выделите окончания. 
	[image: ]

	[image: ]

	[image: ]


В учебнике для 4-го класса мы выделили следующие упражнения, которые направлены на формирование орфографических умений [33]: 
Таблица 6 – Примеры заданий из учебника русского языка для 4 класса
	59 С.
98 Упр.
	Прочитайте. 
Объясните написание слов с орфограммами. 
Проверьте себя. 
	[image: ]

	64 С.
111 Упр.
	Прочитайте.
В какой значимой части слова пропущены орфограммы? 
Объясните написание пропущенных в словах орфограмм. 
	[image: ]

	111 С.
209 Упр.
	Прочитайте.
Спишите, вставляя пропущенные буквы.
Проверьте написание слов по орфографическому словарю. 
	[image: ]

	115 С.
221 Упр.
	Прочитайте. 
Запишите по образцу.
	[image: ]


	135 С.
265 Упр.


	Прочитайте. 
Запишите сочетания слов.
Проверьте друг у друга. 
	[image: ]

	16 С.
27 Упр.
	Прочитайте. 
Запишите, вставляя пропущенные окончания. 
	[image: ]

	[image: ]



	72 С.
144 Упр.
	Прочитайте.
Вставьте пропущенные буквы.
	[image: ]


	[image: ]
[image: ]
[image: ]
[image: ]

	95 С.
189 Упр.
	Прочитайте.
Объясните написание слов с пропущенными орфограммами. 
Проверьте себя.
	[image: ]





[bookmark: _Toc232156478]Выводы по главе 1
Установлено, что орфография представляет собой систему правил, обеспечивающих единообразие письма, а центральным понятием выступает орфограмма – написание, требующее выбора из нескольких возможных вариантов в соответствии с правилом. 
Проанализированы подходы к классификации орфографических умений. Наиболее удобной для практической работы признана структура, предложенная Л.В. Савельевой, включающая четыре ключевых умения: обнаруживать орфограммы, определять их тип и подбирать соответствующее правило, применять правило, осуществлять орфографический самоконтроль. М.Р. Львовым выделены этапы решения орфографической задачи, а П.С. Жедек акцентировано понятие «орфографического действия» [26] [41] [49].
Психолого-педагогические особенности младших школьников обусловливают необходимость специально организованного, поэтапного обучения орфографии с опорой на разные каналы восприятия.
Методический анализ показал, что УМК «Школа России» создаёт прочную базу для формирования орфографических умений через систему разнообразных упражнений, однако требует дополнительного дифференцированного инструментария для преодоления индивидуальных затруднений. Эффективными методами являются работа в парах, различные виды диктантов, творческие задания, мультимедийные презентации [3][10].
Таким образом, теоретическое исследование подтверждает, что формирование орфографических умений – сложный, многоаспектный процесс, требующий системного учёта лингвистических, психологических и методических факторов. Полученные выводы легли в основу организации констатирующего эксперимента и разработки комплекса специальных упражнений, представленных во второй главе.


[bookmark: _Toc232156479]ГЛАВА 2. ИССЛЕДОВАНИЕ АКТУАЛЬНОГО УРОВНЯ СФОРМИРОВАННОСТИ ОРФОГРФАЧИСЕКИХ УМЕНИЙ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
[bookmark: _Toc232156480]2.1 Диагностика уровня сформированности орфографических умений младших школьников
Исследование развития словарного запаса велось на базе МАОУ СШ № 158 «Грани» г. Красноярска. В исследовании приняли содействие учащиеся третьего класса в количестве 25 человек, обучающихся по системе «Школа России».
[bookmark: _68ow3cplgjkd]Цель констатирующего эксперимента – изучить актуальный уровень сформированности орфографических умений у современных младших школьников.
[bookmark: _7tl9qomcekek]Исходя из подобранных нами критерий, мы определили к каждому три уровня сформированности орфографических умений: низкий, средний и высокий.
Методика по Л.И. Тимченко направлена на выявление уровня сформированности двух ключевых орфографических умений: умения обнаруживать орфограммы в связном тексте и умения осуществлять орфографический самоконтроль с использованием орфографического словаря [21]. 
В рамках данной методики учащимся предлагается написать под диктовку связный текст. В вашем исследовании для учащихся третьего класса использовался текст «Весенний лес» объёмом 57 слов. После того как диктант написан, учащиеся получают первое задание: внимательно прочитать свой текст, найти и подчеркнуть все известные им орфограммы. При этом ученик должен не просто механически подчеркнуть букву, а объяснить свой выбор, то есть указать, какое правило регулирует написание [21]. 
Это задание позволяет оценить, насколько хорошо школьник видит «ошибкоопасные» места в словах и умеет соотносить их с изученными правилами.
Методика оценки усвоения орфограмм, предложенная Н.В. Зайцевым, направлена на выявление уровня сформированности двух других орфографических умений: умения определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило, а также умения применять правило. Данная методика представляет собой серию заданий, в которых учащимся предлагаются слова с пропущенными буквами. Задания сгруппированы по типам орфограмм, что позволяет не только оценить общий уровень сформированности умений, но и выявить, на каких именно правилах ученик ошибается. В вашем исследовании использовались следующие группы заданий.
Таблица 7 – Диагностическая программа: критерии оценивания уровня сформированности орфографических умений младших школьников
	[bookmark: _Hlk227354357]Критерии
	Методики 
	Уровни сформированности орфографических умений

	Умение обнаруживать орфограммы 
	Л.И. Тимченко
Весенний лес
Как красив весенний лес! Вон стоит на опушке грозный сторож. Это старый дуб. Рядом с его крепким стволом робко жмётся молодой побег. Это подрастает маленький сынишка. Его макушка уже покрыта мягкими листочками. А вот гибкая белоствольная березка. Словно царевна из сказки.
На гладкой коре липкий след. Это сладкий берёзовый сок. Не плачь, подружка. Скоро лето. (57 слов)
Задания: 
1. Внимательно прослушайте диктант и запишите его 
2. Ученику будет необходимо объяснить свой выбор, подчеркнув все орфограммы в диктанте
	Высокий
	Средний

	Низкий

	
	
	2б -
ученик умеет выявлять признаки орфограммы 
	1б -
ученик умеет выявлять признаки орфограммы при помощи учителя 
	0б -
ученик не умеет выявлять признаки орфограммы

	Умение определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило 
	Методика оценки усвоения орфограмм Н.В. Зайцева.
Перед вами задания, вам будет необходимо вставить пропущенные буквы, используя уже изученные правила 
Задание 1. В…сковой, л…сник, п…тнистый. 
Задание 2. Ноч…ка, птен…чик, боч…ка. 
Задание 3. Малыш…, мощ…, ноч…
Задания: 
1. Выделите место орфограммы в слове 
2. В каждом задании вам необходимо подписать тип орфограммы выделить место орфограммы в слове
	2б -
ученик умеет определять место орфограммы в слове, определять тип орфограммы и подбирать правило 
	1б -
ученик умеет определять место орфограммы в слове, определять тип орфограммы, но не умеет подбирать правило
	0б -
ученик не умеет определять место орфограммы в слове, определять тип орфограммы и подбирать правила

	Умение применять правило 
	Методика оценки усвоения орфограмм Н.В. Зайцева.
Перед вами задания, вам будет необходимо вставить пропущенные буквы, используя уже изученные правила 
Задание 4. Об…едение, об..явление, об…яснение.
Задание 5. Сне…, про..ка, пиро…. 
Задание 6. Н..бросить, р..згрузить, з…грузить
Задания: 
1. Записать проверочные слова
	2б -
ученик умеет планировать применение правила и не допускает ошибок в применении
	1б -
ученик умеет планировать применение правила, но допускает ошибки в его применении
	0б -
ученик не умеет планировать применение правила и не умеет использовать алгоритм действий

	Умение осуществлять орфографический самоконтроль 
	Л.И. Тимченко
Внимательно прослушайте диктант и запишите его. 
Весенний лес
Как красив весенний лес! Вон стоит на опушке грозный сторож. Это старый дуб. Рядом с его крепким стволом робко жмётся молодой побег. Это подрастает маленький сынишка. Его макушка уже покрыта мягкими листочками. А вот гибкая белоствольная березка. Словно царевна из сказки.
На гладкой коре липкий след. Это сладкий берёзовый сок. Не плачь, подружка. Скоро лето.
(57 слов)
Задания: 
1. Прочитайте свой диктант еще раз и проверьте не допустили ли вы ошибки. 
2. Проверьте слова с помощью словарей (орфографический словарь) - после проверки диктанта учителем
	2б -
ученик умеет планировать алгоритм орфографического контроля и имеет его применять
	1б -
ученик умеет планировать алгоритм орфографического самоконтроля, но допускает ошибки в его применении 
	0б -
ученик не умеет планировать алгоритм орфографического контроля и не умеет его применять

	Общий уровень сформированности орфографических умений 
	
	8-7 б.
	6-3 б. 
	2-0 б.





[bookmark: _Toc232156481]2.2 Описание результатов проведения диагностических методик по выявлению актуального уровня сформированности орфографических умений младших школьников
Проведение методических мероприятий осуществлялось в среду и четверг, поскольку в эти дни наблюдается повышенная продуктивность у младших школьников. Выбор пал на второй и третий уроки ввиду того, что к данному времени учащиеся показывают высокий уровень активности и готовности к интенсивной учебной деятельности. 
В ходе проведения методики «Орфографический диктант» Л.И. Тимченко нами было выявлено, что у 5 обучающихся (20%) низкий уровень сформированности умения обнаруживать орфограмму. Обучающиеся с низким уровнем не умеют выявлять признаки орфограмм [21]. 
[bookmark: _34gez9n9ut5w]Обучающиеся со средним уровнем сформированности орфографического умения 13 человек (52%) умеют обнаружить орфограммы и выявлять признаки орфограмм, но при помощи учителя. 
Обучающиеся с высоким уровнем 7 (28%) смогли обнаружить орфограммы и определить их признаки.
Таблица 8 – Итоговый табличный показатель сформированности умения обнаруживать орфограмму (распределение в %) 
	Умение обнаруживать орфограмму
	Количество человек
	%

	Низкий уровень
	5
	20 %

	Средний уровень
	13
	52 %

	Высокий уровень
	7
	28 %




Рисунок 1 – Результаты исследования по критерию «Умение обнаруживать орфограмму»
Исходя из полученных результатов, мы можем сделать вывод, что почти у половины опрошенных детей сформированность умения обнаруживать орфограмму на среднем уровне. 
Для выявления уровня сформированности умения определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило была выбрала методика оценки усвоения орфограмм Н.В. Зайцева.  На «отлично» справились 9 человек (36%), они смогли правильно определить место орфограммы в слове, определять тип орфограммы и подбирать правило. 
Средний уровень сформированности умения, тот уровень, который предполагает, что ученик умеет определять место орфограммы в слове, определять тип орфограммы, но не умеет подбирать правило. Обучающихся со средним уровнем 11 человек (44%).
Низкий уровень сформированности умения, свидетельство того, что ученик не умеет определять место орфограммы в слове, определять тип орфограммы и подбирать правила. Учащихся с низким уровнем сформированности умения 5 человек (20%).
Таблица 9 – Итоговый табличный показатель сформированности умения определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило (распределение в %)
	Умение определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило
	Количество человек
	%

	Низкий уровень
	5
	20 %

	Средний уровень
	11
	44 %

	Высокий уровень
	9
	36 %










Рисунок 2 – Результаты исследования по критерию «Умение определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило»
Исходя из полученных результатов, мы можем сделать вывод, что почти у 11 опрошенных детей сформированность умения определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило на среднем уровне.
Для выявления уровня сформированности умения применять правило была выбрана методика оценки усвоения орфограмм Н.В. Зайцева.  Высокий уровень сформированности был определен у 6 человек (24%). Такие ученики умеют планировать применение правила и не допускают ошибок в применении.
[bookmark: _2l69qt9bzkib]Обучающихся со средним уровнем сформированности умения применять правило 13 человек (52%). Такие обучающиеся допускают ошибки в применении правил. 
[bookmark: _y3hvqavox3h8]Обучающихся с низким уровнем 6 человек (24%). Ученики не умеют планировать применение правила и не умеют использовать алгоритм действий. 
Таблица 10 – Итоговый табличный показатель сформированности умения применять правило (распределение в %)

	Умение применять правило
	Количество человек
	%

	Низкий уровень
	6
	24 %

	Средний уровень
	13
	52 %

	Высокий уровень
	6
	24 %




Рисунок 3 – Результаты исследования по критерию «Умение применять правило»
Исходя из показателей на диаграмме можно сделать вывод о том, что сформированность умения применять правило находится на среднем уровне.  
[bookmark: _9bfuk0kq3nef]В ходе проведения методики «Орфографический диктант» Л.И. Тимченко нами было выявлено, что у 3 обучающихся (12%) низкий уровень сформированности умения осуществлять орфографический самоконтроль.
Обучающиеся с таким уровнем не умеют планировать алгоритм орфографического контроля и не умеют его применять, совершают ошибки. 
[bookmark: _qp41a14g0bue]Обучающиеся со средним уровнем сформированности умения 12 человек (48%) умеют планировать алгоритм орфографического самоконтроля, но допускают ошибки в его применении.  
[bookmark: _s0ngcy4kwxa8][bookmark: _h7lej4vlgxwl]Обучающиеся с высоким уровнем сформированности 10 (40%) умеют планировать алгоритм орфографического контроля и имеют его применять. 
Таблица 11 – Итоговый табличный показатель сформированности умения осуществлять орфографический самоконтроль (распределение в %).

	Умение осуществлять орфографический самоконтроль
	Количество человек
	%

	Низкий уровень
	3
	12 %

	Средний уровень
	12
	48 %

	Высокий уровень
	10
	40 %



Рисунок 4 – Результаты исследования по критерию «Умение осуществлять орфографический самоконтроль»
Исходя из данных результатов, мы видим, что сформированность умения осуществлять орфографический контроль находится на среднем уровне. 
[bookmark: _igh0dwb9lye4][bookmark: _vlfhp9mzk87m]Подводя итоги диагностической работы, были выставлены баллы, по которым можно определить уровни сформированности орфографических умений. (Приложение 1) 
Рисунок 5 – Общий уровень сформированности орфографических умений



Высокий уровень сформированности отмечается у 24% учащихся. Эти ученики умеют выявлять признаки орфограмм самостоятельно, не обращаясь к учителю, умеют определять место орфограммы в слове, определять тип орфограммы и подбирать правило. Ученики определяют слова с ошибкоопасными местами, определяют тип орфограммы и подбирают соответствующее правило, после чего они применяют уже изученное правило, соблюдая алгоритмы. Умение осуществлять орфографический самоконтроль для учащихся является заключительным, так как после всей работы дети проверяют себя с помощью орфографических словарей. Овладев всеми умениями, можно сделать вывод, что ученик достиг абсолютной орфографической громкостью.
Средний уровень отмечается у 56% учащихся и характеризуется несформированностью некоторого количества орфографических умений. Ученики умеют выявлять признаки орфограммы, но при помощи учителя, что уже говорит о неполной сформированности умения обнаруживать орфограмму. Так же ученики могут определить тип орфограммы и найти ее в слове, но не умеют подбирать правило или допускают ошибки в их применении. Так же ученики не умеют осуществлять орфографический самоконтроль – это значит, что они не умеют пользоваться орфографическими словарями, не знают алгоритм самопроверки. 
Низкий уровень выявлен у большинства учеников 20%, что говорит о несформированности большего количества орфографических умений. Ученики не умеют определять признаки орфограмм, находить ошибкоопасное место в слове, а также находить и применять правило, у таких учеников возникают проблемы с написанием слов, определением лексического значения 	слов. Операции анализа и синтеза у таких детей развиты на низком уровне. Такие дети не запоминают название орфограмм, не обладают способностью к запоминанию правил и их применению. Возможно, они не видят разграничение между понятиями «звук» и «буква».

[bookmark: _Toc232156482]2.3 Специальные упражнения, направленные на повышение уровня сформированности орфографических умений младших школьников
[bookmark: _Hlk227355239][bookmark: _Hlk153797983]Проанализировав полученные результаты, можно увидеть уровни сформированности исследуемых критериев каждого обучающегося (Приложение 1).
Общий результат данного исследования показывает, что орфографические умения у младших школьников развиты недостаточно. Преобладающим оказался средний уровень. 
В разработанном нами комплексе подобраны упражнения, направленные на изменение уровня сформированности орфографических умений у младших школьников, то есть задания, направленные на умение обнаруживать орфограммы, на умение определять тип орфограмм и подбирать соответствующее правило, а также правильно применять правила, уметь осуществлять орфографический самоконтроль.
[bookmark: _Hlk153798036]Целью комплекса упражнений является повышение уровня сформированности орфографических умений у обучающихся 4 - го класса.
Задачи комплекса упражнений:
1. Формирование умения обнаруживать орфограммы.
1. Формирование умения определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило.
1. Формирование умения применять правила.
1. Формирование умения осуществлять орфографический самоконтроль.
Исходя из результатов эксперимента, нами были выделены учащиеся, которые испытывали трудности при выполнении заданий, связанных с применением правила. Это связано с тем, что в программе по русскому языку недостаточно материала, направленного на применение и объяснение использования правил, а также на классификацию орфограмм. 
[bookmark: _Hlk153811991]Мы разработали комплекс упражнений, направленный на изменение уровня сформированности орфографических умений. Необходимы 4 блока по соответствующим умениям, задания в блоках построены от простого к сложному, в зависимости от уровня сложности. 
В основе разработки комплекса лежат работы отечественных учёных и методистов, посвящённые проблеме формирования орфографических умений. М.Р. Львов в своих исследованиях выделил шесть этапов решения орфографической задачи, начиная с обнаружения орфограммы и заканчивая самопроверкой, и подчеркивал, что «отсутствие орфографической зоркости является одной из главных причин допускаемых ошибок» [41]. П.С. Жедек акцентировала внимание на понятии «орфографическое действие», которое имеет место, когда пишущий намеренно обращается к правилу, осознавая наличие орфограммы [26]. Л.В. Савельева, обобщая исследования предшественников, выделила четыре ключевых орфографических умения, которые и легли в основу структуры разработанного нами комплекса [49].
При создании комплекса мы также опирались на практический опыт авторов, создававших сборники упражнений по орфографии для начальной школы. Среди них можно назвать Л.В. Савельеву, которая разработала «Орфографический практикум» для 3 класса, где блоки заданий, посвящённые орфограммам, включают комментарии и алгоритмы по правилам правописания, направленные на формирование прочных орфографических навыков [50]. Её рабочая тетрадь «Открываю секреты правописания» содержит задания на формирование важнейших орфографических умений: обнаруживать, различать орфограммы и пользоваться правилом. 
Т.М. Анохина и Т.А. Дубова также внесли вклад в создание занимательных материалов и дидактических игр, способствующих закреплению орфографических навыков в нестандартной форме [4][23]. Кроме того, существуют пособия Л.И. Серовой «Орфографическая копилка» и многих других. Анализ этих пособий позволил выявить эффективные приёмы и формы работы, которые были адаптированы и включены в разработанный нами комплекс.
Весь сборник специальных заданий ориентирован на учащихся 4 классов, однако может быть использован и во 3-м классе при соответствующей адаптации материала. Основная цель комплекса – повышение уровня сформированности всех орфографических умений через систему специально подобранных, разноуровневых и преимущественно игровых заданий. 
Задания разбиты на четыре блока, каждый из которых соответствует одному из четырёх умений. Внутри каждого блока задания выстроены по трём уровням сложности: базовый, средний и повышенный. Такая структура позволяет реализовать дифференцированный подход и постепенно усложнять деятельность учащихся, поддерживая их познавательный интерес. Формы работы: фронтальная, индивидуальная, парная и групповая. 
Блок 1. Направлен на повышение уровня сформированности умения обнаруживать орфограмму, преследует цель – развитие способности быстро находить «ошибкоопасные» места в словах и между словами, формирование навыка выявления орфограмм в связном тексте и в отдельных словах, создание основы для последующего применения правил.
«Орфографические умения формируются благодаря многоканальному восприятию: орфографическая зоркость развивается постепенно, в процессе выполнения разнообразных упражнений, обеспечивающих зрительное, слуховое, артикуляционное, моторное восприятие и запоминание орфографического материала» [41]. Именно поэтому в данный блок включены упражнения, опирающиеся на разные каналы восприятия. 
Диагностика показала, что 20 % учащихся имеют низкий уровень умения обнаруживать орфограммы, а 52 % – средний. Основная проблема – неумение самостоятельно видеть орфограммы, особенно в связном тексте. Для её решения в блоке используются приёмы, которые постепенно переводят ученика от внешней опоры к самостоятельному поиску. 
На базовом уровне учащиеся работают с уже выделенными или цветными орфограммами, что снижает тревожность и создаёт ситуацию успеха. На среднем уровне задания усложняются: орфограммы скрыты, что требует более активного включения внимания и анализа. На повышенном уровне ученик сам создаёт систему классификации орфограмм или выступает в роли «шифровальщика», что развивает не только зоркость, но и метапредметные умения. 
Блок охватывает основные типы орфограмм, изучаемые в начальной школе в рамках УМК «Школа России»: безударные гласные в корне, проверяемые и непроверяемые, парные согласные в конце и в середине слова, непроизносимые согласные, гласные после шипящих (жи-ши, ча-ща, чу-щу),  ь после шипящих на конце существительных; разделительные ъ и ь, правописание приставок на з-с, правописание предлогов со словами, прописная буква в именах собственных и начале предложения. В текстах упражнений используются слова с данными орфограммами, что позволяет отрабатывать умение обнаруживать их в разных позициях.
Упражнения базового уровня целесообразно использовать на этапе первичного закрепления после знакомства с новой орфограммой, а также при организации индивидуальной работы с отстающими учениками. Упражнения среднего уровня можно включать в устный счёт в начале урока (3-5 минут) или в качестве домашнего задания. Упражнения повышенного уровня рекомендуется давать наиболее успешным учащимся в качестве индивидуальных творческих заданий или использовать на уроках-обобщениях.
Блок 1. «Зажги маячки»
Дается текст из 3-4 предложений. 
Задание: во всех словах разноцветными карандашами подчеркнуть буквы-орфограммы: красным — гласные, требующие проверки; синим — парные согласные; зеленым — непроизносимые согласные и т.д.
Текст: Один муравьишка попал в сироп. Через минуту рядом появился усатый муравей. Он лапкой потрогал сироп и уполз. И вот уже целая толпа собралась у сиропной лужи. Один смельчак шагнул в сироп. Другой по его спине пробежался вперѐд. Третий по живому мостику добрался до попавшего в беду муравьишки и вцепился в него. Остальные муравьи держали друг друга за лапки и дружно тянули цепочку. Вскоре все оказались на твѐрдой земле. Хорошо бы и людям усвоить муравьиный урок!
Блок 2. Целью следующего блока является формирование умения классифицировать орфограммы по их существенным признакам, соотносить конкретную орфограмму с определённым правилом, систематизировать орфографические знания.
Как подчёркивает Л.В. Савельева, «для того, чтобы орфографические знания приобрели такое качество, как системность, необходимо включить в школьную теорию орфографии следующие понятия: термин «орфография», понятие «орфограмма», термин «признак орфограммы», названия видов орфограмм, сведения о комплексах признаков орфограмм» [49]. Данный блок реализует эту идею на практическом уровне: учащиеся не просто находят орфограмму, но и определяют её тип, называют правило и указывают место в слове.
Диагностика показала, что 44 % учащихся имеют средний уровень умения определять тип орфограммы и подбирать правило, а 20 % – низкий. Основная проблема – разрыв между узнаванием орфограммы и умением подобрать к ней правило. 
В блоке используются те же типы орфограмм, что и в первом блоке, но на новом уровне осмысления. Учащиеся не просто находят орфограмму, а анализируют её: для безударной гласной – определяют, проверяемая она или нет, в какой морфеме находится, для парной согласной – различают позицию в конце слова и в середине. 
Упражнения базового уровня удобно использовать на этапе закрепления после изучения темы, причём таблицу можно заполнять как индивидуально, так и коллективно на доске. Упражнения среднего уровня эффективны в групповой работе: карточки с частями правил раздаются группам, которые соревнуются в скорости и правильности сборки. Упражнения повышенного уровня целесообразно давать в качестве домашнего задания с последующей взаимопроверкой в классе.



Блок 2. «Сортируй-ка!» (Таблица-помощник). 
Дана таблица с тремя колонками: 1. Орфограмма. 2. Место жительства (морфема). 3. Способ проверки. Ниже дан список слов с пропущенными буквами. 
Задание: вставить буквы и заполнить строки таблицы для каждого слова.
	Орфограмма
	Место жительства
(корень, приставка, окончание)
	Способ проверки

	
	
	


Список слов: гря…ка, на полян…, доч…, на син…м, бе…шумный, у…кий, з…мли, мес…ность, звёз…ный, на…пись.
Блок 3. Цели следующего блока – формирование умения сознательно и безошибочно применять орфографические правила на письме, следовать алгоритму проверки, выбирать правильный вариант написания из нескольких возможных.
«Орфографические умения представляют собой способность применять комплекс правил, определяющих правильное написание слов и их форм, и использовать их в практике для развития орфографических навыков. Эти умения развиваются через осуществление конкретных орфографических операций» [41]. Данный блок направлен на отработку именно этих операций в действии.
Диагностика показала, что 52 % учащихся имеют средний уровень умения применять правило, а 24 % - низкий. Основная проблема – механическое применение правила без понимания алгоритма: ученики могут вставить букву, но не могут объяснить, почему они выбрали именно её, или путают правила. 
В данном блоке отрабатываются правила, вызывающие наибольшие трудности у учащихся: проверяемые безударные гласные в корне, парные согласные в разных позициях, непроизносимые согласные, правописание приставок на з-с, разделительные ъ и ь, ь после шипящих, словарные слова. 
Упражнения базового уровня можно использовать в качестве раздаточного материала для индивидуальной работы или как элемент соревнования. Упражнения среднего уровня эффективны в парной и групповой работе: игра в домино особенно увлекательна для детей и позволяет в игровой форме отработать большой объём материала. Упражнения повышенного уровня целесообразно давать в качестве творческого домашнего задания, а затем организовывать презентацию лучших инструкций перед классом.
Блок 3. 
«Орфодомино».
Карточки домино, где на одной половинке — слово с пропуском, а на другой — не буква, а условие выбора (например, «проверяется однокоренным словом с ударной А»). 
Задание: нужно выстроить цепь.
	№
	Левая половинка (слово с пропуском)
	Правая половинка (условие выбора)

	1
	м_роз 
	проверяется словом лес

	2
	л_сной
	безударная гласная в корне, проверяемая ударением

	3
	ду_ 
	пишем Ь у сущ. 3-го скл. ж.р.

	4
	мыш_ 
	проверяется словом дубы

	5
	в_да 
	проверяется словом грозы

	6
	гр_за
	проверяется словом воды

	7
	ноч_ 
	словарное слово, запомни: мороз

	8
	звёз_ный (непроизносимая согласная)
	проверяется словом звезда

	9
	сер_це
	проверяется словом сердечный

	10
	чес_ный
	проверяется словом честь


Блок 4. Блок упражнений для формирования умения осуществлять орфографический самоконтроль – формирование умения находить и исправлять собственные орфографические ошибки, планировать алгоритм проверки написанного, пользоваться орфографическим словарём.
Диагностика показала, что 48 % учащихся имеют средний уровень умения осуществлять орфографический самоконтроль, а 12 % – низкий. Основная проблема – неумение организовать проверку собственного текста, отсутствие алгоритма самоконтроля. 
В блоке используются те же типы орфограмм, что и в предыдущих блоках, но акцент смещается на самопроверку. 
Блок 4. «Редактор газеты». 
Дается короткий «текст в газету» с 8-10 ошибками разного типа. 
Задание: нужно не просто исправить, а выписать исправления на отдельный лист как «список правок» с кратким пояснением. Например: извесТно, проверяем словом извесТен.
Текст: В воскресенье наш класс ходил в лес. Было солнешно и тихо. Дарога вилась между диревьев. Мы слышол осенние звуки шелест листьев и птичьи галоса. Вдруг серёжа закричал: смотрите, ёжик! Ёжик был маленький и колючый. Он нес на иголках сухой листок. Мы постояли чуть-чуть и пашли дальше. В лесу было много грабоф и красивых осин. Домой мы вернулись радостные и усталые.
Разработанный комплекс упражнений представляет собой систему, в которой каждый блок решает свою специфическую задачу, но все блоки взаимосвязаны и дополняют друг друга. Умение обнаруживать орфограммы является базовым: если ученик не видит орфограмму, он не сможет её классифицировать и применить правило. Самоконтроль выступает как интегрирующее умение, объединяющее все предыдущие. Поэтому рекомендуется использовать упражнения из разных блоков параллельно, а не последовательно, постепенно наращивая сложность в каждом блоке.
Комплекс охватывает все основные типы орфограмм, изучаемые в начальной школе в рамках УМК «Школа России. При необходимости комплекс может быть дополнен упражнениями на другие орфограммы в зависимости от конкретной программы и класса.
Для повышения мотивации и закрепления полученных знаний в комплекс могут быть включены дополнительные игровые приёмы. Среди них – игра «Кроссворд», где нужно заполнить пропуски по правилу. Игра ведётся на время: чем больше слов сможет отгадать команда, тем больше очков она получит. Игра «Алло, ответ верен» используется при проверке и закреплении изученного материала. Каждый индивидуально выполняет задания по карточкам, но ответ сообщает в трубку телефона, правильность ответа подтверждает сосед по парте. Для эффективного запоминания словарных слов рекомендуется использовать динамичную игру «Орфографический мячик». Механизм игры прост:
1. Дети располагаются в кругу или у парт.
2. Учитель, бросая мяч, произносит слово в соответствии с нормами произношения.
3. Ученик, поймавший мяч, возвращает его, чётко проговаривая слово по буквам.
4. Остальные участники тихо повторяют слово шёпотом.
Предварительно педагог мотивирует детей к запоминанию слов. Затем ученики самостоятельно записывают запомнившиеся слова в столбик. Для проверки учитель открывает заранее подготовленный список на доске, и все вместе проговаривают слова, выделяя орфограммы зелёным цветом.  
Представленный комплекс упражнений может быть непосредственно использован учителями начальных классов в урочной и внеурочной деятельности для целенаправленной коррекции и развития орфографических умений учащихся. Комплекс построен таким образом, что позволяет работать с учащимися, имеющими разный уровень подготовки, благодаря трём уровням сложности. Учитель может выборочно использовать отдельные упражнения в зависимости от конкретных затруднений класса или отдельных учеников. Регулярное выполнение заданий комплекса способствует постепенному переводу учащихся со среднего уровня сформированности орфографических умений на высокий и преодолению низкого уровня.
Использование проверенных, качественных учебных материалов в сочетании с целесообразной адаптацией позволяет создать эффективный и гибкий инструмент для развития прочных орфографических умений у школьников. (Приложение 2) (Приложение 3)


[bookmark: _Toc232156483]Выводы по главе 2
Во второй главе представлены результаты экспериментального исследования актуального уровня сформированности орфографических умений у младших школьников и предложен комплекс специальных упражнений, направленный на повышение этого уровня.
В ходе констатирующего эксперимента, проведённого на базе МАОУ СШ № 158 «Грани» г. Красноярска с участием 25 учащихся третьего класса, были использованы диагностические методики Л.И. Тимченко (для выявления умения обнаруживать орфограммы и осуществлять орфографический самоконтроль) и Н.В. Зайцева (для определения умения определять тип орфограммы с подбором правила и умения применять правило).
Наиболее проблемными умениями оказались применение правила (52% среднего уровня и 24% низкого) и обнаружение орфограмм (52% среднего и 20% низкого). Высокий уровень был зафиксирован лишь у 24% учащихся по итоговому показателю, что подтверждает гипотезу исследования о преимущественно среднем уровне сформированности орфографических умений у современных младших школьников.
На основе полученных данных был разработан комплекс специальных упражнений, направленный на повышение уровня сформированности каждого из четырёх ключевых умений. Комплекс структурирован по блокам, внутри которых задания выстроены по трём уровням сложности, а также формы работы, направленные на развитие познавательного интереса и метапредметных умений (анализ, классификация, саморегуляция).
Разработанный комплекс может быть непосредственно использован учителями начальных классов в урочной и внеурочной деятельности для целенаправленной коррекции и развития орфографических умений учащихся, а также для перевода обучающихся со среднего уровня на высокий и преодоления низкого уровня.
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Актуальность работы обусловлена требованиями ФГОС НОО к овладению учащимися первоначальными представлениями о нормах русского литературного языка, а также сохраняющейся на практике недостаточной сформированностью орфографических умений у современных младших школьников. Несмотря на наличие прочной теоретической базы в УМК «Школа России», многие учащиеся испытывают трудности в обнаружении «ошибкоопасных» мест, подборе правил и осуществлении самоконтроля. Это определило цель работы: проанализировать количественные и содержательные результаты исследования актуального уровня сформированности орфографических умений у обучающихся 3 класса и определить возможные способы улучшения процесса их формирования [1][30].
В первой главе на основе анализа лингвистической, психолого-педагогической и методической литературы были уточнены ключевые понятия «орфография», «орфограмма», рассмотрены принципы русской орфографии, выделены четыре ключевых орфографических умения: обнаруживать орфограммы, определять их тип и подбирать правило, применять правило, осуществлять орфографический самоконтроль. Выявлены психологические особенности младших школьников, которые необходимо учитывать при обучении орфографии [5][18][34].
Во второй главе представлены результаты констатирующего эксперимента, проведённого на базе МАОУ СШ № 158 «Грани» г. Красноярска с участием 25 учащихся третьего класса. Использовались методики Л.И. Тимченко и Н.В. Зайцева. Обобщённый результат показал, что высокий уровень сформированности орфографических умений имеют лишь 24 % учащихся, средний – 56 %, низкий – 20 %. Таким образом, гипотеза исследования о том, что актуальный уровень сформированности орфографических умений находится преимущественно на среднем уровне, полностью подтвердилась. Наиболее проблемными оказались умения применять орфографические правила и обнаруживать орфограммы в связном тексте.
На основе диагностических данных был разработан комплекс специальных упражнений, направленный на повышение уровня каждого из четырёх орфографических умений. Комплекс структурирован по четырём блокам, внутри которых задания выстроены по трём уровням сложности (базовый, средний, повышенный), что позволяет реализовать дифференцированный подход в обучении.
Практическая значимость работы заключается в том, что предложенный комплекс может быть непосредственно использован учителями начальных классов в урочной и внеурочной деятельности для целенаправленного формирования и коррекции орфографических умений учащихся, для работы с детьми разного уровня подготовки (от низкого до высокого). Регулярное выполнение заданий комплекса способствует постепенному переводу учащихся со среднего уровня на высокий и преодолению низкого уровня.
Таким образом, все поставленные задачи решены, цель работы достигнута. Дальнейшая работа может быть направлена на апробацию разработанного комплекса в формирующем эксперименте и его адаптацию для других классов и УМК.
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	№
	Имя 
ученика
	Критерии
	Общее кол-во баллов
	Уровень

	
	
	Умение обнаруживать орфограммы 
	Умение определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило
	Умение применять правило 
	Умение осуществлять орфографический самоконтроль 
	
	

	1
	Маргарита
	2
	2
	2
	2
	8
	В

	2
	Агата
	1
	2
	1
	2
	6
	С

	3
	Валерия
	2
	2
	2
	2
	8
	В

	4
	Диана
	2
	2
	2
	2
	8
	В

	5
	Семен
	2
	2
	2
	2
	8
	В

	6
	Милана
	1
	2
	1
	1
	5
	С

	7
	Мирослава
	1
	1
	1
	2
	5
	С

	8
	Анна
	0
	0
	1
	1
	2
	Н

	9
	Андрей
	1
	1
	1
	0
	3
	С

	10
	Ярослав
	1
	0
	1
	1
	3
	С

	11
	Семен
	2
	1
	1
	2
	6
	С

	12
	Алиса
	0
	1
	1
	1
	3
	С

	13
	Саша
	0
	1
	0
	1
	2
	Н

	14
	Вероника
	0
	0
	0
	1
	1
	Н

	15
	Иван
	1
	1
	1
	2
	5
	С

	16
	Слава
	1
	1
	0
	1
	3
	С

	17
	Миша
	0
	1
	1
	1
	3
	С

	18
	София
	1
	2
	2
	1
	6
	С

	19
	София
	2
	2
	1
	2
	7
	В

	20
	Варвара
	2
	2
	2
	2
	8
	В

	21
	Максим
	1
	0
	1
	1
	3
	С

	22
	Назар
	1
	0
	0
	1
	2
	Н

	23
	Дима
	1
	1
	1
	0
	3
	С

	24
	Василиса
	1
	1
	0
	1
	3
	С

	25
	Анна
	1
	1
	0
	0
	1
	Н

	Итог
	Высокий уровень: 6
Средний уровень: 14
Низкий уровень: 5
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	№
	Умение
	Содержание

	1
	Умение обнаруживать орфограммы
	

	Уровень сложности: Базовый

	«Зажги маячки»
Дается текст из 3-4 предложений. 
Задание: во всех словах разноцветными карандашами подчеркнуть буквы-орфограммы: красным — гласные, требующие проверки; синим — парные согласные; зеленым — непроизносимые согласные и т.д.
Текст: Один муравьишка попал в сироп. Через минуту рядом появился усатый муравей. Он лапкой потрогал сироп и уполз. И вот уже целая толпа собралась у сиропной лужи. Один смельчак шагнул в сироп. Другой по его спине пробежался вперѐд. Третий по живому мостику добрался до попавшего в беду муравьишки и вцепился в него. Остальные муравьи держали друг друга за лапки и дружно тянули цепочку. Вскоре все оказались на твѐрдой земле. Хорошо бы и людям усвоить муравьиный урок!

	«Маячки в тумане». 
[bookmark: _Hlk227783204]Дан текст, где все согласные написаны серым цветом, а гласные — красным. Задание: обвести в рамочку только те гласные, согласные буквы, которые находятся в слабой позиции. 
Текст: 
Снеговик 
Стоит чудесный зимний день. Падает лѐгкий снег. Деревья одеты в белые шубки. Спит пруд под ледяной коркой. Яркое солнце на небе. Выбежала группа ребят. Они стали лепить снеговика. Глазки сделали ему из светлых льдинок, рот и нос из морковки, а брови из угольков. Радостно и весело всем!



	«Мы увидим»
Дается стихотворение для анализа. Необходимо найти все ошибкоопасные места и подчеркнуть. 
	А. Плещеев «Сельская песенка»
Травка зеленеет,
Солнышко блестит;
Ласточка с весною
В сени к нам летит.
 
С нею солнце краше
И весна милей...
Прощебечь с дороги
Нам привет скорей!
 
Дам тебе я зёрен,
А ты песню спой,
Что из стран далёких
Принесла с собой...

	И. Северянин «Весенний день»
Весенний день горяч и золот, —
Весь город солнцем ослеплён!
Я снова — я: я снова молод!
Я снова весел и влюблён!
 
Душа поёт и рвётся в поле,
Я всех чужих зову на «ты»...
Какой простор! Какая воля!
Какие песни и цветы!
 
Скорей бы — в бричке по ухабам!
Скорей бы — в юные луга!
Смотреть в лицо румяным бабам,
Как друга, целовать врага!
 
Шумите, вешние дубравы!
Расти, трава! Цвети, сирень!
Виновных нет: все люди правы
В такой благословенный день!




	Уровень сложности: Средний

	«Зашифрованное послание». 
Ученики получают карточку с текстом, где каждая орфограмма заменена на специальный значок. 
[bookmark: _Hlk227784504]Задание: расшифровать, записать текст правильно и перечислить все значки, которые они заменили буквами.
Текст: 
У б[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]летн[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]й кас[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]ы мама стала в оч[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]р[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]дь. Вскор[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой] на станц[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]ю пр[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]шёл 
пас[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]ажирский поез[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]. Наконец, мама п[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]лучила б[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]леты. В п[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]следний ра[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой] 
м[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]лькнул пр[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]щ[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]льный[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]г[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]нёк, и поез[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой] скрылся из виду. Вот Петя с мам[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]й уже в в[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]гоне. Петя утр[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]м узнал, что с мам[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]й п[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]едет к бабушк[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]. Об[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]явили 
п[image: Вопросительный знак со сплошной заливкой]садку.


	Уровень сложности: Повышенный 

	 «Создай свою классификацию». 
Дается список из 15 слов. 
Задание: придумать и нарисовать собственную систему значков или цветов для 3-4 разных типов орфограмм (например, подчеркнуть волнистой линией все парные согласные, заштриховать все безударные гласные и т.д.) и применить её к списку.
Список слов: класс, ночь, мороз, аллея, тетрадь, грипп, язык, легкий, рожь, коллекция, октябрь, сковорода, сердце, голубка, мышь.


	«Зоркий глаз».
Задание: найти и выписать из сплошного текста (без пробелов) все слова с определенной орфограммой (например, с безударной гласной в корне). 
Текст: Ввоскресеньемыссемьёйустроилипикник. Явзялссобойбутербродысвареньеми огромныйкусокпирога. Объехавпробку,мыподъехаликозеру. Моибратьязашливводупоколенииувидели стайкувьюнов. Апапарассказалнаминтересноеобъяснение,почемулистьякосенименяютцвет.

	«Шифровальщик». 
Задание: составить и записать фразу-шифр, где вместо каждой орфограммы стоит особый значок (☆, Δ, #). Задача партнера — расшифровать, записать правильно и назвать тип каждой орфограммы.

	2
	Умение определять тип орфограммы и подбирать соответствующее правило 
	




	Уровень сложности: Базовый

	«Сортируй-ка!» (Таблица-помощник). 
Дана таблица с тремя колонками: 1. Орфограмма. 2. Место жительства (морфема). 3. Способ проверки. Ниже дан список слов с пропущенными буквами. 
Задание: вставить буквы и заполнить строки таблицы для каждого слова.

	Орфограмма
	Место жительства
(корень, приставка, окончание)
	Способ проверки

	
	
	


Список слов: гря…ка, на полян…, доч…, на син…м, бе…шумный, у…кий, з…мли, мес…ность, звёз…ный, на…пись.

	«Орфограмма-хамелеон».
Даются слова, где одна и та же буква может быть орфограммой по разным причинам. Например: «з» — в приставке? в корне? 
Задание: для каждой орфограммы подобрать два разных проверочных слова или правила, доказывающих ее написание.
Слова: глаз, разбивать, подмосковный, град, загадка, расписаться, сдаться, покос, изложить, вояж.

	Уровень сложности: Средний

	«Собери правило из обломков». 
Даны разрозненные части правил (на отдельных карточках). Например, для правила о разделительном мягком знаке: «...пишется после согласного...», «...перед гласными Е, Ё, Ю, Я, И...», «...в корне и суффиксе слова...». 
Задание: определить тип орфограммы, восстановить полный и правильный алгоритм, склеить карточки на лист.
Правила:
1. В некоторых словах буквы Д, Т, В, Л не произносятся, но пишутся (звёздный, местный, здравствуй, солнце). Чтобы проверить непроизносимую согласную, надо подобрать однокоG ренное слово так, чтобы эта согласная 23 хорошо слышалась (местный – место, звёздный – звезда, здравствуй – здра вие, солнце – солнышко). Некоторые слова проверить нельзя. ЗАПОМНИТЕ: чувство, лестница. Если в сочетаниях согласных при изменении слова согласный не слышится, то писать его не нужно (чудесно, любезный).
[bookmark: _Toc228123160][bookmark: _Hlk228123495]2. Алгоритм определения окончания прилагательного
Определите падеж существительного, к которому относится прилагательное. Падеж прилагательного совпадает с падежом существительного. Например, в словосочетании «радуюсь новой игрушке» существительное «игрушке» стоит в дательном падеже (отвечает на вопрос «чему?»), следовательно, и прилагательное «новой» также употреблено в дательном падеже.
Задайте к прилагательному вопрос от существительного. Например: «радуюсь (какой?) новой».
Выделите окончание в вопросительном слове. Оно будет таким же, как и в окончании прилагательного


	Уровень сложности: Повышенный

	«Дополни памятку». 
Дана неполная памятка по сложной теме (например: «Правописание падежных окончаний имен существительных»). В памятке пропущены ключевые пункты или примеры. 
Задание: изучить материал, вспомнить правило и грамотно дополнить памятку, чтобы ею мог воспользоваться одноклассник.
Памятки: 
1. Найди слово, от которого задаётся вопрос к существительному.
2. Задай падежный вопрос (кто? что? — И.п., кого? чего? — Р.п., кому? чему? — Д.п., кого? что? — В.п., кем? чем? — Т.п., о ком? о чём? — П.п.).
3. Определи падеж по вопросу.
4. Поставь существительное в начальную форму (И.п., ед.ч.) и определи склонение:
· 1-е скл. (м., ж. р. с -а, -я)
· 2-е скл. (м. р. с нулевым окончанием, ср. р. с -о, -е)
· 3-е скл. (ж. р. с ь на конце)
5. Вспомни окончание по таблице:
6. Проверь себя словом-помощником (земля, конь, степь) или предлогом.


	«Алгоритм в действии». 
[bookmark: _Hlk228016711]Даны пункты алгоритма в правильном порядке, но без примеров. Например, алгоритм проверки безударной гласной в личном окончании глагола.
Задание: придумать и записать для каждого шага своё наглядное слово-пример, иллюстрирующее этот шаг.
[bookmark: _Hlk228016923]Правило: 
Чтобы определить спряжение глагола с безударным личным окончанием, нужно:
- поставить глагол в неопределённую форму
- определить, какая гласная стоит перед – ть 
	2 спряжение
– глаголы в неопределённой форме оканчивающиеся на Ить ;
- глаголы – исключения:
4глагола на Ать
7глаголов на Еть
	1спряжение
все остальные глаголы, оканчивающиеся в неопределённой форме 
не на Ить
на-Еть, -Ать, -Ять, -Оть,
-Уть, -Ыть


Выучи стих-запоминалку!
Ко второму же спряженью отнесем мы, без сомненья, все глаголы, что на ИТЬ, исключая брить, стелить, а еще:
Гнать, держать, смотреть и видеть, Дышать, слышать, ненавидеть, И зависеть, и вертеть, И обидеть, и терпеть —  Вы запомните, друзья, Их на -е спрягать нельзя.
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	Умение применять правило
	

	Уровень сложности: Базовый

	«Испытательный полигон». 
Даны отдельные слова с пропуском на одно конкретное правило (например, только на проверяемые безударные гласные). Рядом — столбик проверочных слов вразброс. 
[bookmark: _Hlk228017982]Задание: соединить стрелочкой слово с его проверкой, вставить букву. 
	1. [bookmark: _Hlk228017999]в_лна
2. тр_ва
3. г_ра
4. м_ря
5. стр_ла
6. су_
7. зу_
8. ду_
9. горо_
10. шка_
11. звёз_ный
12. со_нце
13. сер_це
14. мес_ный
15. радос_ный
	1. горы
2. волны
3. стрелы
4. море
5. травы
6. зубы
7. супы
8. дубы
9. шкафы
10. города
11. солнышко
12. радость
13. место
14. звезда
15. сердечко





	Уровень сложности: Средний

	«Найди и исправь «чужого»». 
[bookmark: _Hlk228019015]Дан текст, в котором есть 3-4 слова, нарушающие изученное правило (например, в текст о природе вставлены слова с неправильно написанными приставками: безшумный вместо бесшумный, расписание через «з»). 
Задание: нужно найти «чужие» слова, исправить и доказать, почему они лишние.
Текст: наступила весна. Мальчик расбил (надо разбил) окно мячом. Ветер разшумелся (надо расшумелся) в трубе. Потом он расделал (надо разделал) снежный забор. Кот разцарапал (надо расцарапал) кору дерева. Пришла оттепель.


	«Орфодомино».
Карточки домино, где на одной половинке — слово с пропуском, а на другой — не буква, а условие выбора (например, «проверяется однокоренным словом с ударной А»). 
[bookmark: _Hlk228019319]Задание: нужно выстроить цепь.
	№
	Левая половинка (слово с пропуском)
	Правая половинка (условие выбора)

	1
	м_роз (словарное слово)
	проверяется словом лес

	2
	л_сной
	безударная гласная в корне, проверяемая ударением

	3
	ду_ (парная согласная на конце)
	пишем Ь у сущ. 3-го скл. ж.р.

	4
	мыш_ (после шипящих)
	проверяется словом дубы

	5
	в_да (безударная гласная)
	проверяется словом грозы

	6
	гр_за
	проверяется словом воды

	7
	ноч_ (Ь после шипящих)
	словарное слово, запомни: мороз

	8
	звёз_ный (непроизносимая согласная)
	проверяется словом звезда

	9
	сер_це
	проверяется словом сердечный

	10
	чес_ный
	проверяется словом честь





	Уровень сложности: Повышенный

	[bookmark: _Hlk217233586] «Составь словарь-инструкцию». 
[bookmark: _Hlk228019640]Задание: придумать и записать 5 сложных слов на одно правило, а для каждого слова составить пошаговую инструкцию по его написанию для робота. 
Например, для слова рассвет: «Шаг 1: Выдели приставку РАС. Шаг 2: Посмотри на первую букву корня. Это С. Шаг 3: С — глухая согласная. Шаг 4: Перед глухой пишется приставка на С. Итог: РАССвет».

	«Кроссворд» 
[bookmark: _Hlk228294059]Задание: реши кроссворд. В пустые клетки впиши слова, которые подходят по смыслу и правилу известной орфограммы. Внимательно читай подсказки: в них указана орфограмма и проверочное слово (где нужно). Слова могут располагаться по горизонтали (→) и вертикали (↓). 
По горизонтали:
1. Рыболовная снасть: палка, леска, крючок. Пишется с суффиксом -чк- (без мягкого знака, потому что в суффиксах -чк-, -чн- буква ь не пишется)→ УДОЧКА
3. Маленькие хищники, дети лисы. Безударная гласная «и» в корне → ЛИСЯТА
6. Тот, кто добывает разведывательные сведения. Правописание приставки раз- (перед звонкой в) и суффикса -чик- → РАЗВЕДЧИК
8. Печальный, безрадостный. Непроизносимая согласная т в корне. Проверочное слово грусть → ГРУСТНЫЙ
10. Спортивная игра с шайбой и клюшками. Словарное слово, удвоенная кк в корне. → ХОККЕЙ
13. Перестать видеть, сомкнуть веки. Правописание приставки за- (всегда одинаково) и мягкого знака в конце глагола?→ ЗАКРЫТ
По вертикали: 
[bookmark: _Hlk228294145]2. Детёныши белки. Безударная гласная «е» в корне→ БЕЛЬЧАТА
4. Водные потоки, образующиеся после таяния снега. Разделительный мягкий знак перед и (_______– ручей) → РУЧЬИ
5. Орган зрения. Парная согласная з на конце слова→ ГЛАЗ
[bookmark: _Hlk228294161]7. Состояние, когда человек не может спать. На конце приставки бес- пишется две буквы с, потому что корень начинается с глухого согласного → БЕССОННИЦА
9. Небольшое животное с длинным хвостом, грызун. После шипящих в существительных женского рода пишется мягкий знак → МЫШЬ
11. Мужское имя. Пишется с заглавной буквы. (_______Крылов)  → ИВАН
12. Неширокий (проход, ремень). Парная согласная «з» в корне→ УЗКИЙ
[image: ] [image: ]
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	Умение осуществлять орфографический самоконтроль
	


	Уровень сложности: Базовый

	«Чек-лист новичка»
Ученик получает свой же недавний диктант или упражнение и готовый чек-лист с конкретными, простыми вопросами.
[bookmark: _Hlk228020031]Задание: «Проверь свою прошлую работу как инспектор. Отвечай “ДА” или “НЕТ” на каждый пункт. Не исправляй, просто ставь галочку:
1. Во всех ли словах, где был выбор между И/Е, я проверил ударением? (Например, в лесе или лисе).
2. [bookmark: _Hlk228020231]Все ли существительные с шипящими на конце (мышь, ночь) я проверил на наличие “Ь”?
3. В начале всех ли предложений я поставил заглавную букву, а в конце — точку?»
4. Во всех ли словах с парными согласными (б-п, в-ф, г-к, д-т, ж-ш, з-с) я проверил, какая буква нужна на конце или в середине слова? (Например, дуб — дубы).
5. Все ли слова с сочетаниями жи-ши, ча-ща, чу-щу я написал без ошибок (жи-ши с И, ча-ща с А, чу-щу с У)?
6. Все ли предлоги со словами я написал раздельно, а приставки — слитно? (Например, у дома, но убежал).
7. Во всех ли словах, где можно ошибиться в непроизносимой согласной (солнце, лестница, сердце), я подобрал проверочное слово?
8. Все ли заглавные буквы в именах собственных (имена, фамилии, названия городов, рек, улиц, клички животных) я поставил правильно?
9. Все ли слова с ь и ъ разделительными я написал верно? (Семья, подъезд — помню, что перед Е, Ё, Ю, Я).
10. Все ли слова я перенёс правильно (по слогам, не оставляя одну букву на строке и не перенося одну букву)?


	[bookmark: _Hlk217233626]«Проверка по светофору»
Ученик получает короткий текст одноклассника (4-5 предложений) и три цветных карандаша (фломастера).
[bookmark: _Hlk228020452]Задание: «Ты — инспектор дорог для букв. Прочитай текст и расставь “светофор” для слов:
ЗЕЛЁНЫЙ — подчеркни слова, в которых ты уверен на 100%, ошибок нет.
ЖЁЛТЫЙ — обведи в кружок слова, которые вызывают у тебя сомнение. Ты не знаешь, есть ли ошибка, но чувствуешь «опасность».
КРАСНЫЙ — зачеркни крестиком букву, которая, по-твоему, ошибочна, и напиши верную сверху».

	Уровень сложности: Средний

	«Редактор газеты». 
Дается короткий «текст в газету» с 8-10 ошибками разного типа. 
[bookmark: _Hlk228020584]Задание: нужно не просто исправить, а выписать исправления на отдельный лист как «список правок» с кратким пояснением. Например: извесТно, проверяем словом извесТен.
Текст: В воскресенье наш класс ходил в лес. Было солнешно и тихо. Дарога вилась между диревьев. Мы слышол осенние звуки шелест листьев и птичьи галоса. Вдруг серёжа закричал: смотрите, ёжик! Ёжик был маленький и колючый. Он нес на иголках сухой листок. Мы постояли чуть-чуть и пашли дальше. В лесу было много грабоф и красивых осин. Домой мы вернулись радостные и усталые.


	Уровень сложности: Повышенный 

	«Создай личный план борьбы с ошибками». 
[bookmark: _Hlk228020847]Задание: на основе анализа своих последних 2-3 работ ученик заполняет «Карту моих орфографических слабостей»: рисует таблицу с самыми частыми своими ошибками. Напротив каждого типа ошибки он должен самостоятельно сформулировать своё памятное правило или мнемоническую фразу, которая поможет ему в следующий раз (например, для «ча/ща»: «Чаща — пишу с А»).
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Ряд 1	
Высокий	Средний	Низкий	0.28000000000000003	0.52	0.2	
ЧАСТОТА ВСТРЕЧАЕМОСТИ, В %



Ряд 1	
Высокий	Средний	Низкий	0.36	0.44	0.2	
ЧАСТОТА ВСТРЕЧАЕМОСТИ, В %



Ряд 1	
Высокий	Средний	Низкий	0.24	0.52	0.24	
ЧАСТОТА ВСТРЕЧАЕМОСТИ, В %



Ряд 1	
Высокий	Средний	Низкий	0.4	0.48	0.12	
ЧАСТОТА ВСТРЕЧАЕМОСТИ, В %



Ряд 1	
Высокий	Средний	Низкий	0.24	0.56000000000000005	0.2	
ЧАСТОТА ВСТРЕЧАЕМОСТИ, В %
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Iy6er — ay6, .. — KPYr, .. — MeaBeib,
— wuag, .. MOpPO3.
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Buumanue, KORCTPYKTOp opdorpadmIeckux
asropuTMon!

1. Kaxoe oporpadirieckoe npaniao TH! xodems
nosTopuTE?

2. Nipunymaii 5 caomusix caos Ha 9TO
MPABRAO. AN HX B YMe HAN HA GCPHOBHKE.

Buibepu npasino — cocmaa c108a —» Hayuu posoma
‘nucams spamomol £3%
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3ajamie: BCHOMHNTL AI0GOC IPABIAG 1 NPUAYMATS 5 CAOKHLIX

CAOB HA O/HO IIPABHAO, COCTABHTS MOWIATOBYIO HHCTPYKIHIO 110

ero nammcasmo aas poora.
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II. <KPOCCBOPI»

3ajanue: pelM KPOCCBOPA. B MyCThie KACTKH BIMIIH CAOBA,
KOTOpHE MOAXOZST 1O CMBICAY U [PABMAY M3BECTHOM
oporpamme. BHUMATEABHO wuTAil IOACKA3KI: B HHX yKa3aHa
opcorpamMa i IPOBEPOYHOE CAOBO (1€ HyskHO). CAoBA MOTYT

PACIIOAATATECA 110 TOPHIOHTAAH () H BepTiKaH ().

1. PuiforoBHas cHAcTs: manka, Aecka, Kpiodok. [lmmercs c
cycheikcom -1k~ (Be3 MATKOro 3HAKA, NOTOMY TO B cydyuKCaX K-
, - Gyksa b He mameTcs)

3. Masessue xumpmkn, getn Aucet. Besyzapuas raacas < B
Kope

6. Tor, KTo A0GBBAET panexbIBaTEABHEIe CBEAeHNs:. [IpaBomicarie
npucTaBK pa3- (mepex 38oHKoi B) 1 cydpiKca Tk~

8. Mewansmuiii, GespagocTssiii. Hempomssocnmas coracas T B
xopae. [[poBepottoe cA0BO Zpycme

10. Crioprussas urpa ¢ maiiboii u KaomKaME. CAOBAPHOE CAOBO,
YABOeHHAS! KK B KOPHe.

13.Mlepectars  mugers, comxmyrs mexi.  [lpasomcamme
npHCTaBK 3a- (BCETAA OJMHAKOBO) M MSIKOTO JHAKA B KOHIE
raarona?

o eepmuxanu:
2. Jleréspim Geaxi. Beayapras raacuas «e» B KopHe

4. Bommmie moTok:, obpasyiomuiecs mocae TasHEs CHera.
PasfeauTeAsHbIi MATKITH SHAK TEPEX 1 - pyseii)

2




image89.png
5. Opran 3pesms:, Ilapras coraaciasi 3 Ha KOHIE cAOBA.
7. Cocrosmme, xomia weaomex He Moxer cnars. Ha Komue
npucTaBki Gec-mumeTcs  ABe GYKSBIC, TOTOMY STO  KOpeHb
HAYHHACTCH € TAYXORO COTAACHORO

9. HeGosimoe mmoTHOE C AAMHHBIM XBOCTOM, rphisyH. Ilocae
IINTSIYIX B CYMECTRUTEAHBIX JKEHCKOTO POAA MHMIIETCS Msrkii
amax

11. Myscxoe s, Thumercs ¢ sarassoi Gyxsst. (_____ Kpsinos)

12. Hemmpoxuii (npoxoa, pesers). llapras: coraacwas «3» B KopHe
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Pasznea 4

«IIPOBEPb»

Lleas - CTaTs st CAMOTO Cefst CTPOTHM, HO CIPABEANMBEIM
mpoBepsounIM.

1 2 3 4

Bemoanna - 3abepu
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B. (UEK-AHCT HOBHYKA» &

3aanmue: [IpoBeps CBOI IPOWIAYIO PaBoTy KAK HMHCIEKTOp.

Otseuaii JIA» nan «HET» Ha kasuwii nymxr. He umcrnpasasii,

TIPoCTO CTaBY rasouKy:

1. Bee AT CymecTBHTeABNbIE C IIMNSIIMI HA KOHLE (MBI, HOME) 5
nposepia na naAwe be?

2. B navase BCeX AN IPEAAOKEHIT 5 OCTABMA 3ATAABHYI0 GYKEY, a B
‘wose - TOTKY?s

3. Bo Beex AH CAOBAX C IAPHEIMI COPAGCHBIMH (6-11, B-(b, I-K, A-T, -
11, 3-¢) 5 IpoBEpUA, KaKAs GyKBA HYXHA HA KOHIIE HAH B CEPEAMHE
caosa? (Hanpieep, A6 - ay6ei).

4. Bce AM CAOBA C COTCTARMSMIL AU-UIL, 4G-UiG, YY-UY % HATICAA Gea
ommBox?

o

. Bce Al IDEAAOTH CO CAOBAMI % HATHCAA PA3ACABHO, & IPHCTABKH
- canrno?

6. Bo BCex A CAOBAX, DA€ MOMHO OIMBHTECS B HETPOM3HOCHMON
coraacoit (coamtte, cepAne), 5 I0A06PAA NPOBEPOTHOE CAOBO?

7.Bce An 3arsammble OYKEBI B MMEHAX COGCTBEHHBIX (MMCHA,
baMuAum, HA3BAHNS TOPOZOB, DK, YAHIl, KAMMKH MHBOTHBIX) £
nocTasma npammABHO?

8. Bce A1 CAOBA € b 1 > PA3CAMTEARHEIM 5 HAIICAA BepHO? (Cenbs,
noxsea - nowmo, o nepea E, E, 0, 5).

9. Bee au caoBa 5 nepeHEC NPABMABHO (TIO CAOTAM, He OCTABASIS ORHY

6yxmy na CTpoKe 11 e neperocs oxHy ByxEy)?
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Bazamme: Thi — HHCIIEKTOP AOPOT AAS Gyn;A Tlpounraii Texer
cocesta 1o mapTe H PAcCTaBh «CBETO(DOP AAS CAOB:
BEAEHBIH — no/uepkni cA0Ba, B KOTOPHIX Thi yBepeH Ha
100%, ommbok Her.

EATBIA — 06BeaN B KPYKOK CAOBA, KOTOPHIE BIBIBAIOT
TeGs comnene. Thl He 3HACIIL, €CTH A¥ OINGKA, HO
4YBCTBYEILE «ONACHOCTES.

KPACHBIH — 3auepkun kpectikom GyKBy, KoTopast, 10-
TBOEMY, OINGOUHA, M HAIHIIN BEPHYIO CBEPXY.

TEKCT
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3ajamue: HEOBXOMMO He NPOCTO HCUPABHTS, @ BBITHCATE

KAK «CICOK MPABOK» C KPATKIM TOSCHEHHEM.

Texer

B BOCKpeCeHbe HAIll KAACC XOAHA B AeC. BEIAO COAHEIIHO i THXO.
[lapora BHAACH MeXy AupeBbes. Mbl CABIIIOA OCEHHHe 3BYKH
HeACCT ACTREB W NTHNLN rasoca. BAPYT cepéwa sampuias:
cumoTpuTe, Exux! Exux Gb1a MaseHbKuit n Koatouiii. OH Hec HA
mroAkax cyxoff AuCTOX. Ml HOCTOMAN SYTe-SyTh H mamiam
nassime. B aecy 65140 MHOrO rpaGod i KpacuBhIX ocuH. JoMoil

MBI BEpHYAHCE PAZIOCTHBIE H yCTaAbe.
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II. AMYHBIH IINAH

3agamme: Ha ocHOBe amawsa CBOMX mOCAefMuX 2-3 paGor
yuenux sanoansier (Kapry Moux oporpacirieckix caaBocreiis:
PHCYeT TaBAMLY C CAMBIMH SACTBIMH CBOMMH OMIMBKAMH.
HanpoTus Kaxoro THNA ONIMOKH OH AOAKEH CAMOCTOSTEABHO
CHOPMYAHPOBATE CBOE MAMATHOE PABUAO HAH MHEMOHIECKYIO
@pasy, KoTopas HoMOXET exy B caeAyIouLi pa3

2
B
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TeTpagsb rpud raas
Terpagka TpHGEL TIA3KU
Terpagu TpUOKU raaza
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Teuér peuka, me4ér MmevKa.
Ileuér meura, Teuér peuxa.
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‘OGpam BHMUMaHue! 3Byku [X], [w] — Teépabie
cornacHbie 3BykW, HO B BYKBOCOHETAHMAX KU—LUM
noa yaapeHvem nuwercs byksa W,

3sykn [¥], [W’] — wMmsArkMe cornacHbie 3ByKW,
HO B DyKBOCOYETAHMSX 4Ya—lWa Mof yaapeHuem
nuwetcs Byksa a, a B GykBOCO4eTaHUAX Hy—uLy
noa yaapeHvem nuwertcs byksa y.
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POA..HA, BeT..p, M..BeAB, Ar.KA, O..D
Gefi, M..METO, p..CYHOK, C..HTAGpDb, 34..II.

33, Bu.ps
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(C11680) c10BAPE, (...) MOPAK, (..) JHCTOK,
() decuux, (..) KOTEHOK.

(3éxam) aenuid, (..) Bpaum, (..) cmexst,
CTpHKIL.
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Y1obel nposepuTs Hanucaxve cnosa ¢ Gesypap-
HbIM [NaCHBIM 3BYKOM B KOpHE, Haflo:

a) i v3menuTs opmy cnosa (Mopi — Mope,
y M6ps);

6) vam nopobpatb O[HOKOPEHHOE COBO  Tak,
41066l Ge3ynapHbIN FNacHbIn 3BYK B KODHE
CTan ynapHeiM (TpaBa — Tpaska, 3enéHbin —
36/1eHb).
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B NpoBEpo4HOM U MPOBEPSEMOM CIOBax rMacHble
B ynapHom ¥ 6e3ynapHoOM cnorax KopHa mM-
WYTCA OAMHAKOBO
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4l

e’ u?
JL.uefika, Op..THNK, Tp..OWNK, M.Dem, p..umof,

KP..KAHBBIE, M. HUBBIH, CB..CTETB, BCTP..4aTh,
U..cH0, 6..KATh, I..CATH, JL.ONTE, IL.CEMO.
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a? o?

M..JBI, K..IBUO, CT..10Bas, [M..30K, B K.y,
C..n6mpii, M..TATH, Kp..CHCTB, M..pCKOH, Tp..BUHKa,
6..7bII0f, BD..uH, K..DMHTb, ..KHO.
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T..Tpaxn 61,0 K..myera ~Labik
6..péaa p..6ota aa.n

A..pesnst prseeey K..p..Hgamm ..1Baps
er..p m..cyma cax..p a..rymka
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byksa, obo3Havaowan Oe3ynapHbiA rnacHbin 3BYK
8 KOpHe «loga, — 370 opdorpamma.
E€ HanvcaHve Hago MPOBEePsiTe WM 3anoMMHaEThb.
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Ecnm opdorpammy MOXHO NpoBepUTs, — 310 npose-
psieman opdorpamiva: Boda, Tpasa, rpUBHYK, pexa

ECu opdorpamvy Hago 3amoMHUTL, — 3T0 Henpose-
psiemas opdorpania: HOAGPs, BeTep, 3amul
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CRYUHO HApOUHO HOMOImMHIK urOGB
Koméumo cxBopéumIK At o
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byxkBocodeTaHns uK, YH, MT, WH, H4Y — 370

opgorpammbl.
3Tn BykpocoueTanma Beera nuwytcs 6es markoro

3Haka (b):
TOUKA, DPEUHOii, NOWTA, MOMONIINEK, NTEINIK.
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1. Epm — .., mopm — .., xaMBm — .., ém —
. UMK — .., KApAHAAN — ...

2. JIpysuth — ..., COUCATS — ..., CHCNHTE — ..,
pacciasars —
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MacHble 8 ByxkBOCO4ETaHMAX XM —LuM, Ha—La,

Hy—uwy — 370 opdorpammbi

BCnomHnTe, Kak nMWwyTcs GykeocoderaHus

e Xu—wm — nof yaapedviem c Gykson u;
® uya—wa — noa yaapeqsem c Gykson a;

o uy—wy — noa ynapedvem c Gyksod y.
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Bonme6naa cka..ka, MHOro Gepé.., BKYCHBIH
fioryp.., CHBHBI AOHC.B, V..KHE CANO.KI, MS.Kas
HOAY..Ka, IAA..KAT ZOPO..KA, UEPEPHE ma ofe..,
Témran 0DY..b, MeXOBAA IMy..Ka.
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Pyueii, mepo, koxoc, KpBLIO, JAepeBo, APYT,
BopoGeir, comopeil, Gpar, CTYI.

O6paszen. Pyueit — pyusn.
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PaspenurensHeil  MArkuid  3uak  (b) B 0B
nuwetcs nocne Gyks, oBo3Haualowmx corac
Hble 3Byku, nepen Gyksamu e, &, 1o, 2, W.

CeMBA, PyKBE, BRIOHOK, KOTBE, VIBH





image26.png
PaspnenvrensHbli  MArkMin - 3Hak  (b) — 2370
optorpamma:

SHODOBEBE, TOCTBI, VBN, GyTh, IBIOT.
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He Xpamics, mOKa JIOZM He MOXBAIAT.
He Zpasmm cOGAKHM, 1 JafTh He CTAReT.
SI3BIKOM He CHemH, a AeJ10M He JNeHHCh.
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Xupyp(r,r), cynay(k,r), xsa(e,3), wopko(d,B)ka,
vkpo(n, 6), paccka(c, 3), cyrpo(n, 6), mrpa(d, 8), Haps(T, 1),
rpa(T, A)ka, yapi(m, 6)ka, Bape(m, ®)ka, Kambi(mI, k),
xo(k, r)ri, oropo(t, 1), rapa(m, ), yka(e, 3)ka.
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Koympiorep, camonér, maponod
Kpocenépa, oGcsbina, BLIOrA, XOKKEL.

WOyTOyK, AannboM,
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Hobpoe xei10 apa Beka JKHBET.
JHobpriM moxsiM gobpast i ciaBa.
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Pasrus: & 5

Pasrubar, — crubarn, BBIO..JKAThL — ..., 3aKPLIBATL —
., OTT..JaTb — ..., BB..3HTb — ..., OPHCXATL — ...,
BLINTPATL — ..., 3a0B..TAThL — ... .
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Ao~ 0-,006- Ha- npen- BLI-
mo- or- Hag- nepe- B, B3~
npo- nox- aa- npu-, mpe- y-, ¢
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{—_\ P e e,
cndcthe — flomActmuii, foGrecTh — ... .

G\ - YD
SKncemdr, — Kreciuym, csuerers — ...

e N ¢ pame
Cudcroe — CyacTumis

, COBECTE — ...
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byksa, 0DO3HaYaloWan HeNpoOM3HOCMMBINA COMMacHbI, —

3T0 opdorpamma.
Y1obe! 0603HauMTL DYKBOA HEMPOUSHOCUMMbIN cornac-

HbI B COBE, HAOO NoACDpaTe Takoe OAHOKOPEHHOE
C/10BO, B KOTODOM 3TOT COMMacHbIN 6yLIET NPON3HOCU-
TbCA:

TN\ N TN\ N -
(MecTo) MecTHOCTb, (0II03ZaTh) HO3ZLHMITL.
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W OBparvte BHUMaHWe! YABOEHHBIE COMACHbIE BCTPEYBIOTCH:

PN
® B KOpHE C/I0B WMHOCTPAHHOTO MPOVCXOXAEHMS: feppo)

e e
® Ha CTblke NPUCTEBKMA W KOPHS: MOAREPXKaE;

g
o Ha Crbike KopHA ¥ CyOUKCA: TAMMRANS




image36.png
YaBsoelHasa cornacHas B KopHe CnoBa — 3T0 opgo-
rpamma. HanucaHue o8 € yABOEHHLIMU COMacHbIMU
B KOpHe Hafo MpoBepsTb MO CloBapio.
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[P
Mammna — Mammnieii], JyEa, KaMeHb, AIMHA, COH,
OKIO!, JIIMOH, KOHb, OCCHD.
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C(?)ean, c(?)ectn, c(?)sapuTs, c(?)yMern, B(?)exaTsn,
B(?)uTh, Gea(?)obraunLIE, 06(?)BHITS, 06(?)MCHUTL.
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Pasgenuenshsit TBEpAbIA 3Hak (B) B CloBe — 370

oporpamma:
— — —
pasz'pACHUI, OTbexasl, Oo0bABJIEHHE.
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Becénan  momoxg..., xomoumit €., CKopas HoMo...,
TéNAMi 07A..., XOPOWAS DC.., CCPAST Mbl.., JecHas
rAy..., HOMHAS TH..., CONHCMHELE IY..., DyceKas mc...,
qyNecHEIH IeHsa..., CHENas DO..., JOBKHE HUDKA... .
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Hanucanme MArkoro 3Haka (b) Ha KOHUE WMEH cyuie
CTauTENbHBIX  MOCIE WHNAWWX — 5T0 opdorpamma

* JKEHCKWIA POA: 04b, NOMOLWL, POXb, THLb;
* MYXCKOW POA: “vx, EpLU, OBOL, CKpUNay.
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(PHCYHOK, KOMHATA, MAJILTO).
(6pacaér, KoL),
(poza, waii, MoIOKO).

. (HOCTYHOK, MBICTDL, peIICHHe).
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W3meHeHMe WMMEH npunaratenbHbIX MO poaam

Myxckoir poa
Kakoin?

o /-biit /it
noGpwii (news)
nanshmin (nyrs)

necriom (38eps)

Kenckuin pon
KaKas?

an /-an
Ao6pan (sects)
anshma (powa)

neckas (Tiwe)

Cpeanmin poa
Kakoe?

oe /-ee
nobpoe (neno)
Ranstee (none)

necqoe (3xo0)
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W OGparute sHumanue! 3sykocoveranve [ua] Ha koHue rmaro-
708 0BO3HAUETCR Ha MUCHME GYKBOCONETEHVEM ~TCA WM ~TheR
(4t penaer?) yuwres, (410 penars?) yuMThea.

Ha KkoHue rnarona Hukoraa He nuwercs GykBocouerahue -ua
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1. Cn..mmmre oro cr..xorsopenme. Il.mmrte axkyparno,
Ho me cnm.umre. 2. Keaé3o pack..aiiock AOKpacHa.
Tlonéno GmcTpo pack..téiock mixnoe. 3. Jmeph mauama
Ckp..néTh. BOUKY HAaZO CKD..IATh >KeTe3HBIM® OGpYTeM.
4. Ora..piite mupe Bopota. OTB.puTe Kaprodyelh m MymH-
mupe. 5. Kor Memzemmo ci.san ¢ ocmmst. KoTémok cx
S84 BCIO CMETAHY.
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Mau..ubKuit, AEr. 1B, EnbH..KY,
Gepés..ibKka’,  OJ€H..HOK,  €K..HOK,
safiw.ra,  OymL.CTHE,  KOPaO..K,
OBPAZK..K, VUNT..1b, CKA3..|KA, CMEL
CTh, VT..Ta, GHOAMOTCK..Db, KPIOH..K',
M., GHTeT..K.
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Kp..prupa, arp..mom, IIL.HMIA, MIDK..Hep, B..K3ai,
r..poii, BTODH.K, X..3..H, D..MAUIKA, C.JUIaT, B..DOHa,
UL.EP!, 6..CCAR, T..D..JONT, ..TCI, ..I.BeK, T..1..Qoi,
JeE..qKa, VUUT..Th, Tp..MBaii', Tp..KT..DHCT, X..MGAMH..p.
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Pax serpew.., cnpoenn y Cepéx.., mogomén k pomt..,
CKA3aj yUMTeNbHMUIL.., CHOYCTHICH € OAlIH.., NpHeXa: K
HOY.., BHIpe3aJ M3 KOCT.., OCTAHOBHJICA BO3Je JCPCBH..,
OTBeuAN 1O MATEMATHK...
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Ttk (KHJIOrPAMMBI), KHJIONDAMM (AGTOKH, JIHMOME),
mapa (MyaKH, HOCKH), MHOTO (vecta), ABe mapl (camori),
Heckoabko (mojotenta), mapa (tydui), HOABAT (COMAATH).
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1. [o6p.. rocrio Xoswmr pax. 2. C  Xopoml.
nonyTumkom m gopora kopoue. 3. Ha CBex. wepssuox
i phbka Ha KpiOuOK. 4. JIACKOB.. C7I0BO JYWINE MATK.
mupora. 5. Ilpu Xpa6p.. KOMaHAMpe W TPyC Xpabpiii.
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besynapHoe nafexHoe OKOoHYaHwe WUMeHW npunara-
TeNLHOro — 310 opdorpamma.
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TIyr..mecTaie — MyT..IICCTBOBATH, I..0oAa — MOGEANTE,
WL.DHBI, VIK..H, D..CYH..K, C..TOT, X..ITE, O..cea,
p..6oTe, 6..raThili, 06..poHA;
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L 1 Obparute sHumanve! Mepen cypduxcom =Tb y raaronos
B HEONpENEnBHHOA opMe MOFYT CTOSTH FRAroMibHbie Cyddukc!
. -a-, -R-, -biBa-, -WBa-, -OBa-, -eBa-, -Hy-:





image54.png
W O6patute esHumanme! YTofbl HaWTW OCHOBY rnarona,
KOTOPSIt CTOT B HEOMPENeniHHOM (OpMe, HYXHO OTOPOCHTH
CYOVKS ~Th VM ~TW: TOBODHTS, NPHHECTH, XOMHTS.

@ qm Kne |ATs yena e
LS xap Ve obun Cre
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MNpasonucanne 6yks £ u /i

B Ge3yfapHbiX NUYHBIX OKOHYAHWAX rNaronos
| cnpaxenme Il cnpsxenme
ws ws

. .

M

e

-ar (-s7)
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besynapHoe nW4HOe OKOHYaHWe rnarona — 310 op-
dorpamma.
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Ber..p Bo..1. I'pom rpoxou..r. CHMH..M MNJaMeH..M MbI-
fa.T CTam Tyw mag Gesmi.it mops. Mope op.T* crpe-
nE Monmmii M B cpoeif mywim.. rac..r. (M. Topbiumii)
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image63.png
KAK PABOTATB?

Sra Terpams - He MPoCTo cBopHIK ynpaRHeNIi. IT0 THON AL TpEHARED
Jast rpasoTHOCTH. BOT KAK C HiM PAGOTATS, STOG BCE HOAYSHAOC.

1. Crompu na snauxu
B KaNIOM Sa7aHIH eCTD SHANKH:

+ B - Gasomutii ypomens (sumoxsii can).

+ C- cpeammii yponems (oo paGoTaTs ¢ COCCAOM 110 TAPTE HAI B
rpynme).

+ Il - nODMImERHbI YPOBERS (MOHAROOHTCS CAOBADS HAH HOMOUL:
‘B3pocaoro).

BuGupait ToT yposen, KoTopuiii TeSe 110 cuaam. Ecan CTpauimo — mas ¢
6asosoro.

2. Beezda sanonnsi «Oxio 25 aonpocoas

B Kaxiom pasieac ects crienmaskas pasika «OKHO IASI BOTIPOCOB».
& 910 MecTo e st OTBETOB, A S TROMX TRYAROCTeR:.
Tot MosKews, nanCaT, TaM:

1. +He nomsaro, noseny saccs Gyxva 0, a ne @
2. ‘Kaxoe nponepotoe cA0RO ik cAoRy cepdtiePs
3. {Miie GL1AD O'ICHI TPYAHO HCKATS HEMPOHIHOCHbE COAACHbCH

9 He Goitcst pompocos. ECAl Thi T0-T0 CIPOCHA - SHAMIT, Thi SaMeTHA
pOGACMY. A 3AMETITE IPOGAEMY - ITO YIKE TIOAOBIHA PeIIEHIS.

3. Kax npoxodum paGoma.

1. Tot munoausiews, 3azamse (OAEPKUBaCIIL, BCTABARCILIL GYKBHI,

pacuncpossmacus).

2. Beé, 'T0 HENOMSTHO HAW BHISHIBACT COMHERTIE, SaMHCHBACIID B OKHO
A% BOnpOCODS.

3. Tlocae BLmoOAHCHIIS yTeAD IPOBEPAET THOIO PAGOTY.

4. Buecre ¢ yuiTeaen bt pasGupacte Tnow Bonpochi. On OGHICHIT T0, 470
ThI HE TIOMSIA, 3t TOMOAET SATIONHITS TPOGEAD.

5. Ecan ounioa Hempapaea it pABHAO YCHOEHO - YNHTEAD TIOCTABHT.
E—p——

4. naanoe npasuno

He nempanasif ommuGK cam, IOKA He TOWAA, HOYEMY ONIN DOINHKAN.
Aysuie siectio nancars B +OKiex: <3ech 5 OUIHGCS, TOTOMY WTO...» - 1
‘nompociTs noMouu1.
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Apyr!

97a TETpAZs — THOM HOMOIUIIK B YBACKATEALHOM NYTEIIECTAMH B
MHD FPAMOTHOTO THCEMA.
Thi yKe SHACII, 9TO B PYCCKOM SIZBIKE €CTh +OMIACHBIE MECTas —
OpOTpAMMEL, TLe MOJKHO OUIHGHTHCS.
Ho we Goiicsil C 5Tofi TETPAABIO Thi HAYNHIILCS X 3aMEYATS,
“HOHIMATS, KAKOE NPABMAO IPHMEHNTS, 1t NPOBEpSTS cefsl

Hopo:

B 6asonuit yposens. & - mnayassas p.
C - cpemuit yposens W - rpyrnosas, napuas p.
I1 - nossuuenmuiit yposens . - HYKeH CAOBADH

M, YK

BazaHIS HOCAT IPEHMYILECTREHNO HrPOBOT, NPOBACMHEI 11
THOPUCCKHUIL XAPAKTEP, UTO M0IBOASCT TIO/UIEPHKIUBATE
HO3HABATEABHBII] MHTEPEC 1 YINTHIBATS BOIPACTHBIE 0COBEHHOCTH
yuauxes.

Marepias oxsarsimact nce ocHoBHbIe OpOTpAMMEI HAYAABHOI
mKoAB!

Asropui: Ocinosa E.A., aruayamna T.A

‘VauTean NPOBEpSIET 1 CTABT COOTRETCTBYIOMH IHAUOK
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War 3a warom
K rpamotHocTu!

a Haitau Bmmareasso wwiao |

opcporpammy i o]

Onpescano sua.
opsporpass 1 acrown

Ty caoso
| npaBuAbHO o npasuny.

2 ) —
Tlposeps S
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[xm] [ [u1] [x]

rpué — rpudsi uw —  ummu
[e] [3] [x] z]
rjma3 — rjasa cag — canbel
[x] [r] (0] [5]

por — pora JIeB — JIbBBL
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Pazmea 1

«HAHIH OPSOTrPAMMY>»

Leas - HayHTECS GHICTPO 3AMENATS <ONACHBIE MECTAr B CAOBAX.

2 3 4 5 6 7

alalalalalq

Brinosnua - 3abepy
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«3AKT'H MAAYKH»

3agamme: Bo BCEX CAOBAX PASHONBETHEIMI KAPAHAAIIAMI

TOEpKHYTE GyKBEI-OporpaMmI:
KPACHBIM — FAACHBIE, TPEGYIOIIHE IPOBEPKIL;
CumIn — napHBIe corAacHBIE;
3€ACHEIM — HETIPOM3HOCHMEIE COTARCHEIE.
Texer

Opun MypassumKa monas B cupom. epes MEHYTY pszoM
nosEHACs ycaTsiii Mypaseii. On AGIIKOI TIOTPOTaA CHPOTI H YTIOA3.
M moT yame meaas Toama cobpasack y cmpommoii Ay O
cyeassax marmya B cipon. JIpyroii 1o ero crmEe npodexascs
Brepé. TpeTHii 0 AIMEOMY MOCTHKY X06PAACS A0 TIONABIIETO B
ey Mypamemmxm m BxemmAcs B Hero. OCTAARHBIE Mypamei
Repaasu ApYT APYTa 3a AGUKM H APYXHO TAHYA NETOWKY.
Bexope Bee oxa3aAnCE Ha TEOPAOH JeMae.

XOpOmIO Get 11 AXOZEM YCBOMTS MypaBbHHEL yPOK!

OxHO mas ?
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B. (MASTYKH B TYMAHE»

3ananie: 06BECTH B PAMOYKY TOABKO T€ FAGCHBIE, COFARCHBIE
GyKBbi, KOTOPbIE HAXORATCA B CAGGOI MOIMLLII

TexcT:

Cuerosux

Crour uynecusii summii fews. Tlagaer Abriuit cher. lepessst
onetsl B Geasle wy6ku. CruT npyA noA AeasHol Kopkoit. Sipkoe
coane Ha meGe. BuGexasa rpynna peGar. OHM CTAAM ACTHTH
cHeroBiKa. TAA3KH CIEABAN €My H3 CBETABIX ABIMHOK, POT i HOC i3

MOpKOBKI, & GpOBH 13 YTOABKOB. PAZOCTHO i Beceo Beem!
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O\ 'B. «MBI YBHIHUM,»

3azasme: naiiTi Bee «OMNGKOOTACHEIE MECTA, NOEPKHI

'A. Tlaemeen «Ceancxas H. Cenepanun Becemmmuii aenn,
necemxar Becenmuit ziexh TOPST 1 30A0T,
Tpaska seaeneer, Becn ropoz coasmem ocaenaén!
Coansmko Gaectut; 51 crosa - s1: 5 cHoBa Moozl
Aactouxa c Becroio 51 crosa pecea n BAIOGAEH!

B cenn k nam aetut.
Ilyma noér 1 peéres b nose,
C newo coanme kpame 51 Beex wyax 308y Ha T
M Becua muaeii... Kaxoii npocrop! Kaxas soas!
TMpomeGess ¢ xopors Kaue necrn i msersi!

Ham npuser cxopeiil

Cropeit 661 - B Gpirxe no yxabam!

llam reGe s aépen, Cxopeit Gu1 - B 1onzIe Ayral

A a1 neco crioii, Cmotpers B MmO  pymsmEmG
Yo w3 crpan AardKix Gata,

TMpusecaa ¢ coBoi... Kax zpyra, ueaosars spara!

Illymurre, Bemmme AyGpassil
Pacru, Tpasal Llsers, cupers!
BUHOBHEIX HET: BCe AIOJU TIPABE
B Takoii GaarocaoBemHbtii eHb!





image70.png
3azamme: pacumgpoBaTs, JATMCATE TEKCT NpABHABHO
1 IEPEHCAITS BeE IHAK, KOTOpBIE OHI 3aMEHIAN yKBaMIL.

JIQCAAHHE»

Texer:
¥ 6?aeru ?ii xac ?11 mama scrasa B 04 ?p?an. Bexop? ma
crann ? 10 np ? méa nac ? axupexuit noes ? . Haxonen, Mama
1% aymaa 6% aerer. B n? caemmmit pa? s ? asaya mp 2m? -
apmsiit ? v ? néx, n noes? cxpeiaca u3 Buay. Bor Ierst ¢ mam ? it

2

yxe B B?rone. Ierss yrp ?m y3uaa, uro ¢ mam?ii n?ener x

Gabymx ? . 06 ? smuan 1 ? camxy.
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€ n1..cosmalicoi &

3ajamde: NPHAYMATE M HAPHCOBATH COGCTBEHHYIO CHCTEMY
IHAYKOB MAM LBETOB Aas 3-4 pasHBIX THNOB opdhorpamm
(sanpmep, i aummeit

Cnucox caos

KOAEKIU1S], OKTAGPE, CKOBOPOJA, CEpALLE, TOAYGKA, MBIIlIb.
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3ajamme: HAliTH M BMINICATE H3 CIAOMNOTO Texcra (6e3
poGeaos) sce caosa ¢ ompeneaesHoit opcorpammoi (anpmep,

¢ Geayaaproii raachoii B KOpHE).

BBOCKpECeHBEMBICCEMBEITYCTPOMAMITHKHIK.

SIB3ACCOBOHGY TePEPO/BICEA PEHEEMHOTPOMHEIIKY COKITHPOTa.
OGkexannpoBKy, MEITIONHEXAARKOSEDY.-

MOHGpA T 3AIIIANBEO Y IOKOAC HIHY BHACAHCTANKY BRIOHOB.
ANanapaccKasaAHaMIHTEPECHOEOTEICHEHHE, IOYEMYAHCTEIKOC

eHEMeHSIOTIEET.

Oxmno zast ?
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Q

3aamue: cocramuTs 1 samucars cppasy-mmdp, TAe BMecTo
a0/l OpOrpaMMEI CTONT ocobktii a0k (%, A, ).

3azava maprHepa — pacmH(pOBATh, ANHCATE NPABHABHO M
Ha3BaTh THI KAXOf OPGOrpaMMBL.

MecTo mast TexcTa u paBoTl
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Ileas - momsTS, K KaKoMy THIY OTHOCHTCS 0POTPAMMA I KAKOE
npasmo Kk Heit mozXOMAT.
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L?./ B. «COPTHUPYH-KA!

3ananie: BeTABUTS GyKBbI 1 IATOAKHTE CTPOKH TABAMLGI A

KaXK0ro0 cAoBa.

Caoma: Ips...KA, HA TIOASIH..., AOW..., HA CHH...M, Ge...uIyMHBIi,

Y...KHit, 3...MAM, MEC...HOCTS, 3863...HEL, HA...THCE.

Opforpasia

Mecro suteascTsa

Crioco nposepr
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IIposepsieMoe C10BO — BTO CIOBO, B KOTO-
POM nposepseTcs Hamucaxue OyKBbl, 0G03HAYA-
IoLieil MapHBI 110 IJIYXOCTH-3BOHKOCTH COTIJIAc-
HBIl 3BYK HAa KOHUe cjosa (rep®, kapm, Jyr,
ALMK).

IIpoBepouHoOe CIOBO — BTO CJIOBO, B KOTO-
poM mnposepaeMad OyKBA HAXOAUTCA Iepes
IJIACHBIM 3BYKOM (repObl, KApIbI, Jyrd, ALMKH).
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Hlasorcs caosa, rme omma m Ta e Gyxsa Moxer Gorto
opcorpasmoii 1o pasHeM mpuTHHAM.

Hanpmep: «2» — B npucrasxe? & Kopre?

3anamme: ;A ka0l OPQOTPAMME NOAOBPATE ABA PAINEIX

TPOBEPOMHEIX CAOBA MAN NpaBHAA, AOKAILIBAILIX ee

mammcasze.
Caosa: Taas, PpasbuBaTs, MOAMOCKOBHGI:, TPax, 3araixa,

PaCTINCATECH, CAATECH, TIOKOC, H3AOKHTE, BOSK.
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B 3TOM KOHBepTE CIPATAAOCH PABUAO, HO... 3ABIE
HOXHHIEI paspe3asn ero Ha uactu! §3
Tsost 3azaua - nepeiiTi Ha COCEAION CTPAHHLY i
coGpaTh MOAOCKH B IIPABHALHOM TMOPSAKE.

Coe/utHM HAYAAO, CEPE/IMHY H KOHEI! ~ i PABUAO CHOBA.
cTamer mea.
Bes nero He noGeuTs B opdorpaduteckix ynpaxuesmsx!

Haait, Aciicreyiil UM
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Ad) C. «COBEPH H3 ot

)
st pasposmensie sactu mpasua.

3aganme: OnpeAeANTS THII OP(OTPAMMEI, BOCCTAHOBHTE
"TOAHBIIE 11 PABHABHELT AATOPHTM, CKACHTS KAPTOKII Ha AHCT.

TIPABHAO: OPHOTPAMMA:
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II. «JJOIIOAHH ITAMATKY»

Jlana HeoAHAS IAMSTKA 110 CAOKHOI. B NAMSTKe NPOMyIIEHE!

KAIOYEBbIe ITYHKTBI HAW IIPUMEPBL.

3ajanue: H3YHTE MATEPHAA, BCNOMHHTE TIPABHAO H TPAMOTHO
JOTOAHMTS  NAMSTKY, WTOGH €M0 MO  BOCHOAB3OBATHCS
O/IHOKAACCHHK.

TamsTku:

1. Haiizu caoso, oT
2. Bamaii naxexusIii BONpoC (KTO? 4TO? -,

Koro? uero? - P.ni, Komy? wemy? -___, Koro? uro? - B,
KeM? wem? -___., 0 kom? 0 uém? - ILmw).
3. Onpenean 110 Bompocy.

>

TocTass cymecTnuTeALHOE B
¥ onpezieAn CKAQHEHHE:

o l-ecka (M. .p)

o 2-ecka fm.p.c OKowuanmeM, cp. D)

o 3-ecka [x.p.c maxomne)
5. Bemomum no Tabaune:
TIpoBeps CeBR CAOBOM-TOMOLIHHKOM (3eMASI, KOHB, CTens)
AU nIpeAAoroM.

(M., ex)

o

2
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«AATOPHTM B
IOENCTBHH»

3azanue: NPUAYMATS U 3AIHCATE /AS KAXIOTO WIAra NPaBHAA

CBOE HAFASLAHOE CAOBO-TIPHMEP, HAAIOCTPHPYIOLICE JTOT Iar.

Tpasmao:

YTOBLI ONPEACANTE CISKEHIe TAAroAA ¢ Ge3yAapHBIM AHHEIM
OKOHHAHHEM, HYXKHO:

- [IOCTABITS TAATOA B HeONpeAeAEHHYIO OPMY )

- ONpEXeAUTS, KaKas TAACHAS CTONT TIepe — T ( )

2 cnpmmenne Tcnpamenne
— PAATOABI B HEONPEAEAGHHOMN | BCE OCTAABHBIE TAATOABI,
R ——— oKamunBasoumecs B

1a Hrs ( ) ‘Heonpexeéioii hopme

- PAANOABI — HCKAIOYEHMS: me Ha HTe

4raarosa na Amo

7raaroaos ua Emb -Ers, -ATs, -SiT5, -OTB,

( ) |-Yrs, Bl (. )

BLIyH CTHX-3amOMEHAAKY!

Ko BTOpOMY e CHIpSEHBIO OTHECEM MBI, 663 COMHEHESI, BCe
rAaroast, uto Ha Th, HCKAIOuast GPUTS, CTEANTS, @ eIle:

THATH, JepXaTh, CMOTPET M BHITH, ABIIATE, CABINIATE,
HEHABI/ICTS, H 3ABHCETS, U BEPTeTS, i OGHACTS, 1 TepeTs - Be
3anomuTe, APy3ss, MX HA -€ CIPAraTs HEeAB3st.
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Paznea 3
«COEAAY TIPABUABHO»

Leas - HayuTECs 63 OMIMBOK IPUMEHSTS NPABHAA HA MPAKTHKE.

1 2 3 4 5

Ardrardrd

Brmoanna - 3a0epu.
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M3 NIEPEHCACHHBIX.

1. 5_ana
2.7p_sa
3.rpa

4. M_pst

5. crp_aa
6.cy_

7.3y

8.y

9. ropo_

10. mxa_

11. 38é3_ssiii
12. co_nme
13. cep_ue
14. Mec_sbiit

15. pazoc_mti
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AWOU U UCTIPABp &
YYIKOI'O»

/CH

Jlas TEKCT, B KOTOPOM €CTh 3-4 CAOBA, HAYIIAIOLYIE HIYIEHHOE

IIPaBIAC (HANIHMEP, B TEKCT O NPHPOAE BCTABACHEI CAOBA C
HEIPABHABHO HAMHCAHHBIMH TIPHCTABKAMIL: GOSULYMHbiiL -

Gecuuymmbiil, pacnucanue sepes «).

3azamme: Hy:KHO HAIITH “iyKHE» CAOBA, HCIPABHTL H IOKAIATS,
nouemy o Amumme.

Teker

Hacrymmsa  Becwa.  Maabumk pacGua  OKHO  MsOM.
Berep pasmymeacsi B TpyGe. II0TOM  OH PACAEAAA CHEXHEI

3a60p. Ko pasuapanaa kopy aepesa. [Ipumaa oTreneas.

Ownbru:
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A BOT H 3aZaHHE-TOAOBOAOMKA!

B 5T0M KOHBEPTE CHPATAAICE OCKOAKH

opdorpadmecxoro somuzo.

KT0-TO paspesaa paBHAO HA YACTH, 1 Tereph OHI
nepenyrasics. §3
Tsos 3anava:

1. AKKYPATHO BCKPO#i KOHBEPT.
2. JlocTan® BCe TOAOCKIL.
3. TlepeBeprn CTpanmILy - TaM Thi COBEPENIL KHBYIO
HemouKy: 1060 ¢ nponycKoMm —» yerosue
@vifopa — credyiouiee 1080 — €20 YCNoGUe. ..

He zaii OCKOAKAM PaCCHITATECS - COBEPH PABHAO, KAK
HacTosmuit chimuk! £
il

Brepéx, rpamore
Knett unu xapanoaus mebe nonado6ames. - coedunsit
NOJIOCKU NO CMBICNY HA cocedHell cmpanuye.
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/ C. OP®OIOMHHO» &

3azanue: HEOGXOAMMO BEICTPOHTS LeMb. (HOMEP-CAOBO-YCAOBIE)

10.





