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Введение

        В детском возрасте зарождаются и наиболее интенсивно развиваются отношения с другими людьми, поскольку с самого рождения ребёнок  живёт среди людей и неизбежно вступает с ними в контакт.  Опыт этих первых отношений является фундаментом для дальнейшего развития личности ребенка, поскольку определяет особенности его отношение к себе, окружающим и окружающей среде.[30]

Необходимым условием психического развития ребёнка является общение со сверстниками, оно играет важнейшую роль в жизни дошкольника.
 Потребность в общении рано становится его основной социальной потребностью.  Оно является условием формирования общественных качеств личности ребенка, проявлением и началом развития коллективных взаимоотношений детей.  Этим определяется необходимость профессионального наблюдения за нормальным ходом процесса социализации детей дошкольного возраста.

Группа дошкольного учреждения, с одной стороны, явление социально-педагогическое, которое развивается под влиянием воспитателей, а с другой - имеет зачатки саморегуляции, ведь представляет собой генетически наиболее ранний уровень социальной организации, на котором у ребенка развивается общение и разнообразные виды деятельности, формируются первые отношения со сверстниками, что положительно влияет на становление личности. [8 ]

В дошкольном детстве проявляется феномен взаимосвязи и взаимопроникновения разного вида отношений. Межличностные отношения проявляются в общении, деятельности и социальной перцепции. В группе детского сада существуют относительно длительные привязанности между детьми, прослеживается относительно устойчивое положение ребенка в группе сверстников, проявляется определенная ситуативность в отношениях дошкольников. Они чаще общаются со сверстниками своего пола.  (Т.А. Репина).[24]
В основе формирования межличностных отношений и привязанностей лежит удовлетворение коммуникативных потребностей. В случае, когда содержание общения не соответствует уровню коммуникативных потребностей субъекта, привлекательность партнера уменьшается, и наоборот, адекватное удовлетворение основных коммуникативных потребностей приводит к тому, что предпочтение отдается конкретному человеку, который удовлетворил эти потребности.[9]
В практике дошкольного воспитания педагогам достаточно часто приходится иметь дело с особым социальным объединением -  это разновозрастная группа. Такие детские группы существуют в населенных пунктах с относительно небольшим количеством жителей, например, в сельской местности; или  как временное объединение детей на период летних отпусков как в селе, так и в условиях города. В условиях организации различных альтернативных учреждений по уходу за детьми  также достаточно часто возникают разновозрастные группы.  Безусловно, каждая социальная группа, если даже она однородна по возрастному признаку, характеризуется определенными межличностными отношениями, а в разновозрастной группе эти отношения приобретают особый неповторимый характер.  
Разновозрастная группа детского сада является типичной моделью интегративной группы, в которой объединяются дети, разные по своим физическим и умственным возможностям, интересам, знаниям, умениям и т. д. Можно полагать, что отношения между такими разными детьми имеют свою специфику и существенно отличаются от межличностных отношений в гомогенной группе. Психологический анализ отношений старших и младших детей может дать новые подходы к воспитанию таких важнейших личностных качеств, как толерантность, нравственность, способность считаться с другими и сотрудничать с непохожими на них людьми. [18]

В сельской местности, в силу относительно небольшого количества жителей, достаточно часто дети объединены в разновозрастные группы. Разновозрастная группа в сельском детском саду есть особое образование, в котором происходит тесное взаимодействие между субъектами образовательно-воспитательного процесса, зачастую это взаимодействие поддерживается не только в условиях дошкольной организации, но и в бытовых отношениях, в силу близости проживания. Кроме того, интересы и менталитет жителей села также имеют свои особенности. Специфика проживания и трудовой деятельности сельского населения определяет специфику содержания и форм образовательно-воспитательного процесса.

Таким образом, разновозрастная группа сельского детского сада – особое объединение, которое диктует свои условия для развития личности каждого ребёнка.  Задача педагога – вовремя увидеть эти особенности, выявить проблемы межличностных отношений дошкольников и  оптимизировать  их с целью обеспечения полноценного развития личности каждого ребенка.

Цель: изучить особенности межличностных отношений детей и, на этой основе, обеспечить их формирование в разновозрастной группе в условиях сельского  детского сада.
Объект исследования - межличностные  отношения детей дошкольного возраста.

Предмет исследования – изучение особенностей формирования межличностных отношений детей дошкольного возраста в разновозрастной группе сельского детского сада. 

Гипотеза исследования - предполагается, что диагностика взаимоотношений и учет специфики проживания детей в сельской местности позволит оптимизировать процесс формирования межличностных отношений детей в разновозрастной группе сельского детского сада.

Задачи исследования:
1. На основе психолого-педагогической литературы выявить особенности межличностных отношений детей дошкольного возраста.

 2.Изучить особенности межличностных отношений детей дошкольного возраста в разновозрастной группе сельского детского сада. 

3. Разработать  проект «Домашнее подворье» с целью формирования межличностных отношений детей дошкольного возраста в разновозрастной группе сельского детского сада.

Методы исследования: выборочное наблюдение, качественные и количественные методы обработки результатов.

Практическая значимость: Уменьшение населения, и в том числе детского, в сельской местности приводит к увеличению разновозрастных групп детей в дошкольных организациях. Разработанная программа формирования межличностных отношений в разновозрастной группе детского сада выполнена с учетом специфики  проживания   детей в сельской местности. Данная разработка может быть полезна для воспитателей дошкольных учреждений, осуществляющих образовательно-воспитательный процесс не только в разновозрастной группе, но и в однородных по возрасту группах.  

Глава 1. Характеристика межличностных отношений в дошкольном возрасте
                1.1.Особенности отношения детей  в группе  сверстников
Проблема формирования у ребенка с первых лет жизни таких взаимоотношений с окружающими людьми, которые бы базировались на моральных принципах гуманизма, актуальна сегодня как теоретически, так и в практике воспитания подрастающего поколения. 

Особую важность эта тема приобрела в последнее время, когда духовно-нравственное становление личности находится в плоскости внимания общества. Многочисленные деструктивные и негативные проявления в молодежной среде, наблюдаемые сейчас (жестокость, повышенная агрессивность, отчужденность, равнодушие и др.) побуждают вернуться к рассмотрению развития взаимоотношений между детьми на самых ранних этапах онтогенеза с тем, чтобы понять их возрастные закономерности и психологическую природу возникновения деформаций - когда, при каких обстоятельствах, что побуждает.

Исследования показывают,  что уже в дошкольном возрасте между детьми складываются довольно сложные отношения. Задолго до того, как в процессе организованной воспитателем совместной деятельности сформируются деловые контакты между детьми, возникают личные отношения, основанные на чувствах симпатии или антипатии, привязанности или неприятии, равнодушия. Все это, в свою очередь, влияет на становление детского коллектива, его микроклимат, формирования положительных взаимоотношений между его членами [19].

 На формирование дошкольника существенно влияют личные взаимоотношения. При правильном педагогическом руководстве этими взаимоотношениями путем организации совместной жизни и деятельности детей в дошкольном учреждении они становятся важным средством формирования коллектива и воспитания взаимопомощи между детьми.                                                           

Личные взаимоотношения наиболее ярко проявляются в небольших детских объединениях, строятся в основном на чувстве взаимной симпатии, эмоциональной привязанности. В таких объединениях дошкольники учатся проявлять чуткость, заботу о другом, помощи друг другу, т.е.  здесь берут свое начало первые ростки доброжелательного отношения к окружающим, в частности, своим ровесникам. [22]
В дошкольном возрасте в жизнь ребенка  входят другие дети - ровесники. Между дошкольниками разворачивается сложная и часто даже драматическая картина отношений. Они дружат, ссорятся, мирятся, обижаются, проявляют ревность, помогают друг другу. Все эти отношения остро ими переживаются, имеют разную эмоциональную окраску. Эмоциональное напряжение и конфликтность в области детских отношений значительно выше, чем при общении со взрослыми. [26]

 Важным периодом психического развития является дошкольное детство, возраст начального фактического образования личности. [16] В данный период формируются психические функции, сложные виды деятельности (игра, общение со взрослыми и сверстниками), возникают иерархия мотивов и потребностей, самооценка, волевая регуляция, появляются моральные проявления в поведении, формируется понимание и принятие своей половой принадлежности, осознание ее неизменности.  Ребенок интенсивно осваивает речь, культуру человеческого общения, потому что вне общения невозможно развитие специфических человеческих функций, личностное становление. При этом важно отметить, что умственное развитие ребенка напрямую связано с воспитанием и возникает благодаря ранней социализации ребенка, то есть, благодаря взаимодействию с социальным окружением.[16 ]
Отношение к другим людям составляет основу человеческой жизни, ее сердцевину. Именно эти отношения рождают наиболее сильные переживания и главные человеческие поступки. Отношение к другому является центром становления личности и во многом определяет нравственную ценность человека [ 27].

 Первые отношений со сверстниками является тем фундаментом, на котором выстраивается дальнейшее развитие личности ребенка. Этот первый опыт во многом определяет характер отношения человека к себе, к другим, к окружающему миру в целом. И далеко не в каждом случае он состоится положительно. Чтобы предотвратить это, важно знать возрастные особенности общения детей, нормальный ход развития общения ребенка со сверстниками.[28 ]

Общение дошкольников со сверстниками совершенно не похоже на общение со взрослыми. Они по-другому разговаривают, смотрят друг на друга, иначе себя ведут. Первое, на что обращается внимание,  это очень яркая эмоциональная окраска самого процесса детского общения.  В общении сверстников наблюдается примерно в десять раз больше ярких, экспрессивно-мимических проявлений, выражающих самые разные эмоциональные состояния: от безумного недовольства до бурных радостей, от нежности и сочувствия до драки.

Еще одна важная особенность контактов детей оказывается в нестандартности их поведения:  отсутствие каких-либо правил и этических норм.  Взрослых подобные проявления несколько раздражают, потому что нарушается определенный покой, они пытаются как можно быстрее остановить это. Кажется, что такое поведение только мешает и никакого отношения к развитию ребенка не имеет. Однако, если дети-дошкольники при малейшей возможности снова и снова повторяют ужимки и передразнивание, значит, им это нужно? Что же дает дошкольнику такое, на первый взгляд, странное общение? [ 12]
Подобная свобода, нерегламентированность общения детей дает возможность им проявить свою инициативу, оригинальность, самобытное начало. Очень важно, чтобы другие дети быстро и с удовольствием подхватили эту инициативу, приумножили ее и в преобразованном виде вернули.  Одинаковые и необычные действия приносят ребёнку уверенность в себе и радостные эмоции. В подобных контактах маленькие дети переживают яркие ощущения своего сходства с другими. Однако,  эта общность носит лишь внешний, процессуальный и ситуативный характер.[11]

Благодаря такой общности, познавая себя в сверстнике, ребенок испытывает и утверждает себя. Если взрослый является для ребенка образцом культурно-нормативных образцов поведения, то сверстник создает условия для индивидуальных, ненормированных, свободных проявлений. С возрастом контакты детей все более подчиняются общепринятым правилам поведения. Однако, особая раскованность, использование непредусмотренных и нестандартных средств остается характерным для детского общения до завершения дошкольного возраста.[7]

Ощущения общности связи с другими очень важны для развития общения и самосознания ребенка.  И поэтому получается, что эмоциональное общение со сверстниками в младшем дошкольном возрасте очень нужно для самоутверждения, осознания собственного Я и познания начал коллективного взаимодействия.

В начале младшего дошкольного возраста общение детей имеет, как правило, радостное настроение, но на 5-м году жизни происходят изменения в отношениях между сверстниками. На этом этапе жизни, особенно у тех детей, которые посещают детский сад, общение со сверстником становится более привлекательным, чем со взрослым, и занимает более важное место. [5]  Ребенок уже вполне осознанно выбирает именно сверстников, преобладает уже совместная игра в противовес предметно ˗ манипулятивной деятельности в одиночестве. Вместе с потребностью в совместной игре возникает потребность в признании и уважении со стороны сверстника, создаются проблемы в отношениях между детьми и становятся причиной возникновения конфликтных ситуаций. Ребенок разными способами старается привлечь к себе внимание других, стремится уловить в их взглядах, мимике и жестах признаки отношения к себе, демонстрирует обиду в ответ на невнимание или упреки партнеров. Для ребёнка более важны его собственные действия или высказывания, а инициатива сверстника в большинстве случаев им не поддерживается. Особенно ярко это проявляется в невозможности продолжать и развивать диалог, который распадается из-за неспособности ребенка услышать (слышать) партнера. [3 ]

Таким образом, необходимо сместить интересы ребенка от самоутверждения, как главного смысла его жизни, к совместной с другими детьми деятельности, в которой главное - общий результат, а не каждого личностные интересы. Создавая условия для совместной игры, деятельности, объединяя при этом усилия детей для достижения общей цели, мы помогаем ребенку избежать многих личностных проблем.

При становлении личности, развитии ее сознания важным будет являться формирование именно культуры межличностных отношений, то есть определенных идеальных человеческих взаимоотношений. Рассмотрение межличностных отношений без ориентации на культуру является абстракцией, так как отношения складываются в обществе, а более или менее развитое человеческое сообщество не может не иметь собственной культуры. 

Проблема формирования культуры межличностных отношений у детей дошкольного возраста  является педагогической, поскольку становление личности происходит в единстве ее обучения, воспитания и развития. Обществом признается тот факт, что образование представляет собой не только приобретение знаний, умений и навыков, но и нравственное развитие, духовное становление, что значительно усилило внимание педагогической общественности к личности ребенка,  как субъекту учебно-воспитательного процесса. [6]  Предполагается, что для формирования личности недостаточно быть образованным, обученным и даже воспитанным, важно иметь духовную составляющую. К духовным составляющим  относят: мораль, нравственность, мировоззрение, гражданскую позицию, в целом, поведение человека, выраженное в его субъектности  и индивидуальности. Дошкольный возраст в этом смысле является периодом становления основ межличностной культуры поведения

В практике воспитания давно было отмечено, что поведение человека кроме внешних проявлений имеет и движущие силы, скрытые от визуального наблюдения. Именно  внутренние потребности, мотивы управляют эмоциями и чувствами, в целом - поведением человека, что и обеспечивает его субъектность. Духовность, индивидуальность, субъектность человека находят свое выражение именно в культуре межличностных отношений, проявляясь наиболее ярко, отчетливо. [ 13]

Детский сад для ребенка - это не только прекрасная возможность познать окружающий мир, не только возможность эмоционально оценивать мир, но и возможность общения с детьми своего возраста. В условиях общественного дошкольного воспитания, когда ребенок постоянно находится с другими детьми, вступает с ними в разнообразные контакты, складывается детское общество, где ребенок приобретает первые навыки поведения в детском коллективе среди равных участников общения. [ 2]

На развитие личности ребенка влияет группа сверстников. Именно в условиях   общения   со   сверстниками  ребенок   постоянно   сталкивается   с необходимостью применять на практике усваиваемые нормы поведения. В условиях детского сада непрерывно возникают ситуации, требующие согласования действий, проявления доброжелательного отношения к сверстникам. 

 В основе общительности лежат элементы доброжелательности, приветливости к окружающим - непременные условия в выработке у детей культуры взаимоотношений. Общительный   ребенок   быстрее   находит          место   в  детском   саду.  

 Главное общение - «ребенок-ребенок», «ребенок-дети» идет по собственному побуждению, т.к. жизнь в обществе сверстников ставит воспитанника в условия делать что-то вместе: трудиться, играть, заниматься, советоваться, помогать.

Задача взрослых - направлять отношения детей так, чтобы эти отношения содействовали формированию навыков коллективизма. Важно прививать ребенку элементарную культуру общения, помогающую ему устанавливать контакты со сверстниками: умение без крика и ссоры договариваться, вежливо обращаться с просьбой: если необходимо, то уступать и ждать: делиться игрушками, спокойно разговаривать, не нарушать игры шумным вторжением. [15]  Старший дошкольник должен уметь проявлять к товарищу предупредительность и внимание, вежливость, заботливость и т.д.

Такие формы общения легче усваиваются ребенком, если взрослые поддерживают, следят за тем,  как он ведет себя с товарищами по играм, с близкими и окружающими людьми.  Под руководством взрослого дети приобретают опыт положительного общения. При формировании отношения к взрослому устанавливается особый тип общения - контекстное общение, которое характеризуется высоким уровнем произвольности, умением видеть условность позиции взрослого.

Роль взрослого заключается и во влиянии на взаимоотношения ребенка в группе сверстников. Сверстники совершено особым образом и весьма сильно влияют на личность ребенка, его социальное поведение, ценности и систему отношений. В группе сверстников ребенок усваивает важнейшие социальные навыки, которым не смог бы обучаться у взрослых: как взаимодействовать со сверстниками, как вести себя с лидером, как противостоять враждебности и доминированию. [23 ]
Гуманное отношение к другим основано на способности к сопереживанию, к сочувствию, что проявляется в самых разных жизненных ситуациях. Значит, надо воспитывать не только представление о должном поведении или коммуникативные навыки, но прежде всего нравственные чувства, которые позволяют принимать и воспринимать чужие трудности и радости, как свои.

        Усвоение нравственных норм и правил поведения на материале сказок, рассказов или драматизации учит детей  оценивать поступки героев, качества персонажей, дети начинают понимать, «что такое хорошо и что такое плохо»;  такое понимание вызовет соответствующие действия ребенка [25 ] Однако жизнь показывает, что это далеко не так. Большинство детей уже в 3-4 года правильно оценивают хорошие и плохие поступки других персонажей: они прекрасно знают, что нужно делиться с другими, уступать и помогать слабым, однако в реальной жизни их поступки, как правило, далеки от осознаваемых правил поведения. Кроме того, доброжелательность и отзывчивость вовсе не сводятся к выполнению определенных правил поведения.

В связи с этим возникает необходимость новых подходов к формированию межличностных отношений дошкольников. Основной стратегией этого формирования должна стать не рефлексия своих переживаний и не усиление своей самооценки, а, наоборот, снятие фиксации на собственном Я за счет развития внимания к другому, чувство общности и сопричастности с ним. Такая стратегия предполагает существенную трансформацию ценностных ориентиров и методов нравственного воспитания детей, существующих в современной дошкольной педагогике.

 Формирование положительной самооценки, поощрение и признание достоинств ребенка являются главными методами социального и нравственного воспитания. Этот метод опирается на уверенность в том, что раннее развитие самосознания, положительная самооценка и рефлексия обеспечивают эмоциональный комфорт ребенка, способствуют развитию его личности и межличностных отношений. Такое воспитание направлено на подкрепление положительной самооценки ребенка. В результате он начинает воспринимать и переживать только самого себя и отношение к себе со стороны окружающих. А это является источником большинства проблемных форм межличностных отношений. [32]

 Фиксированность на себе и собственных качествах закрывает возможность увидеть другого. В результате сверстник чаще всего начинает восприниматься не как равный партнер, а как конкурент и соперник. Все это порождает разобщенность между детьми, в то время как главной задачей нравственного воспитания является формирование общности и единства с другими.  [3] Стратегия нравственного воспитания должна предполагать отказ от конкуренции и, следовательно, оценки. Любая оценка (как отрицательная, так и положительная) фокусирует внимание ребенка на собственных положительных и отрицательных качествах, на достоинствах и недостатках другого и в результате провоцирует сравнение себя с другими. Все это порождает желание угодить взрослому, самоутвердиться и не способствует развитию чувства общности со сверстниками.[19].

Необходимо также отказаться от соревновательного начала в играх и занятиях. Конкурсы, игры-соревнования, поединки и соревнования достаточно распространены и широко используются в практике дошкольного воспитания. Однако все эти игры направляют внимание ребенка на собственные качества и достоинства, порождают яркую демонстративность,  конкурентность, ориентацию на оценку окружающих и в конечном итоге - разобщенность со сверстниками. Именно поэтому для формирования нравственного начала важно исключить игры, содержащие соревновательные моменты и любые формы конкурентности. [28 ]

Еще одним поводом для ссор и конфликтов детей является словесная агрессия (всевозможные дразнилки, обзывалки и др.) Если положительные эмоции ребенок может выразить экспрессивно (улыбка, смех, жестикуляция и т. д.), то самым обычным и простым способом проявления негативных эмоций является словесное выражение [1 ]. Поэтому работа воспитателя, направленная на развитие нравственных чувств, должна свести к минимуму такое языковое взаимодействие детей. Вместо этого в качестве средств общения можно использовать условные сигналы, выразительные движения, мимику и прочее. Кроме того, данная работа должна исключать любое принуждение,  может вызвать реакцию протеста, негативизма, замкнутости.

1.2. Особенности взаимоотношений   детей в разновозрастной группе   детского сада

Ученые  рассматривают разновозрастные группы дошкольного учебного заведения как оптимальную модель среды детского развития и отмечают, что разновозрастный состав группы создает положительные условия для развития и социализации, как старших, так и младших детей. 

Субъектом образовательного процесса разновозрастной группы выступает группа детей разного возраста с различными возрастными, индивидуально-психологическими особенностями и потребностями. Стремление к взаимному обмену знаниями, умениями и навыками позволяет стимулировать процесс взаимодействия и общения.[2] Педагогически организованное общение детей младшего возраста с детьми старшего дошкольного возраста обеспечивает более успешное развитие их речи, чем в одновозрастных коллективе, благодаря более активному использованию в воспитательных целях склонностей к подражанию.

В разновозрастной группе детского сада общность детей, которые отличаются  возрастом, уровнем физического, социального и речевого развития. Они объединены совместной деятельностью, системой взаимоотношений и взаимовлияний основных структурных компонентов (предметно-пространственного, учебно-воспитательного и социального), создающих зону реализации потенциальных возможностей разновозрастных субъектов.  
Совместная деятельность воспитанников содержит значительные резервы: в ней осуществляется взаимовлияние детей разного возраста, взаимопомощь, обучение младших старшими. Постоянное общение младших детей со старшими формирует их дружеские отношения, заботу, самостоятельность. Особое значение приобретает пример старших для младших [ 5 ].

В. А. Сухомлинский обосновал жизнеспособность и целесообразность разновозрастных коллективов воспитанников: «... Должны быть не только одновозрастные, но и разновозрастные группы детей», «в коллективе с разным возрастом воспитанников могут быть такие же богатые общие интересы, как и в коллективе одного возраста ». Педагог неоднократно отмечал: «человек лучше воспитывается тогда, когда он заботится о других» [13]  Этот принцип хорошо реализуется в разновозрастных детских коллективах, когда старшие дети занимаются младшими. С другой стороны, педагог отмечал, что «педагогу работать в таких коллективах довольно сложно, так как дети разного возраста имеют разные уровни развития» [7 ]. Поэтому крайне необходимы умения воплощать новейшие идеи воспитания в конкретные технологии, обладать гибкой методикой организации деятельности детей в разновозрастных группах, системно подходить к реализации образовательно-воспитательных задач.

Формирование навыков позитивного общения возможно только при условии совместной деятельности дошкольников. Для этого необходимо обеспечить внутренние и внешние факторы, активизирующие такое общение. К внутренним факторам относятся  совершенствования речи детей как важного средство общения и актуальность потребности в общении для каждого ребенка. Внешними факторами общения является создание в разновозрастной группе развивающей среды, которая способствует активному взаимодействию младших и старших дошкольников [ 8].

Всестороннее развитие личности ребенка в процессе обучения определяется взаимоотношениями детей и педагогов, а также детей между собой. При объединении детей разного возраста, когда старшие уже имеют определенный опыт, знания, умения, а младшие только приобретают и овладевают таким опытом, возникают условия для взаимообучения и взаимовоспитания. Лучше всего это происходит в игре. Известно, что одна и та же игрушка может вызвать спор, а может объединить детей. Это зависит, прежде всего, от умелого руководства игрой со стороны взрослого. Нельзя забывать, что у всех дошкольников, несмотря на возраст, интерес к игрушке остается одинаково большим, а умение уступать, делиться, сразу не приходит. 

Для успешного развития речи детей нужно продуманное руководство деятельностью детей со стороны воспитателя, роль которого значительно возрастает. Поэтому воспитатель должен предусмотреть такие совместные игры, где бы старшие дети приучались управлять играми младших, заботиться, чтобы у них были игрушки, и всем без исключения было весело и интересно. Но и здесь  детям старшего возраста трудно найти для младших партнеров целесообразную и посильную роль в игре. Поэтому конфликты могут вспыхивать и из-за разного отношения детей с правилами самой игры. Младшим  нравится процесс игровых действий, а старшие требуют, чтобы были соблюдены определенные условия. Без помощи педагога здесь не обойтись [ 14].

Совместные игры, другие виды детской деятельности, радость от возможности быть вместе и интересно проводить время является основой гармоничных отношений детей. Когда все в порядке, младшие дети охотно полагаются на помощь старших, ждут их одобрения, ссылаются на них, как на авторитет. Статус девочек в разновозрастной группе выше статуса мальчиков. Девочек чаще выбирают для совместной деятельности, сами они легче и охотнее вступают в контакт с младшими детьми. Любят выбирать себе «подшефных» детей, помогают им, заботятся о них. Поэтому в практике дошкольного учреждения педагоги чаще опираются на помощь девочек.[18 ]

Правильно организованное разновозрастное общения детей между собой глубоко влияет на ход их психического и социального развития. Отношения старших детей с младшими способствуют формированию товарищеских взаимоотношений, взаимопомощи. Общение детей в группах с контрастным комплектованием состоит более благоприятно, чем в группах одновозрастных детей. Дети-погодки чаще конфликтуют, поскольку внешне они мало чем отличаются друг от друга, а их возможности весьма различны.  [23]  В группах с контрастным комплектованием разница возможностей очевидна самим детям. В этой ситуации старшие с удовольствием оказывают помощь младшим, защищают их. Этот факт является одним из аргументов в пользу контрастного общения детей в разновозрастных группах. 

В разновозрастной группе индивидуальное общение особенно важно. Если воспитатель мало обращает внимание на взаимоотношения в разновозрастной группе, это приведет к негативным последствиям: старшие свысока начнут относиться к младшим,  управлять ими. 

Пребывание детей в разновозрастной группе при удачном педагогическом руководстве положительно сказывается на развитии речи.  Младшие дети,  благодаря способности к подражанию, легко перенимают разговорную речь старших детей, овладевают новыми словами.

Младшие дошкольники охотно общаются с детьми, поэтому воспитатель должен чаще направлять младших детей на такое общение. Если младший ребенок  обращается с вопросом к воспитателю, в отдельных случаях его можно отправить к  старшему ребенку, который позаботится уже не только о том, чтобы подопечные запомнили слова и правильно произносили фразы, но их волнует и успешность своих «питомцев» . [13 ]

         Для того, чтобы складывались партнёрские отношения в разновозрастной группе, педагог должен принять во внимание следующие моменты:

1. Объединяя детей для совместной деятельности, воспитатель должен ориентироваться на их желания. Вместе с тем, чтобы разнообразить детские объединения, углубить интерес друг друга целесообразно прибегать иногда к случайному отбору детей в подгруппы.  Разновозрастные коллективы должны быть делом добровольным. Тут недопустимо любое прикрепления одного к другому [13].

2. Если подгруппа детей разного возраста выполняет какую-то одну задачу, необходимо помочь определиться с тем вкладом в общее дело, который должен сделать каждый, особенно это важно для детей младшего возраста.

3. Обсуждая с детьми результаты работы, стоит отметить, что успех стал возможным благодаря совместной работе всех членов команды, провести «минутку благодарности».

4. Очень результативна работа детей в парах: младший и старший ребенок. В таком составе они могут выполнять различные трудовые поручения, играть, учиться. При этом важно учитывать психологическую совместимость участников пар.

Правильно организованное общение детей между собой глубоко влияет на их психическое развитие и создание условий для гармоничного общения в разновозрастных группах. 

1.3. Причины возникновения конфликтов  в межличностных отношениях дошкольников

         Межличностные отношения (взаимоотношения) – это многообразная и относительно устойчивая система избирательных, осознанных и эмоционально переживаемых связей между членами контактной группы.

        Почти все дети  время от времени конфликтуют между собой, но только с одними это случается редко, с другими – довольно часто. Одни дети, как правило, бурно реагируют на недоразумения, возникающие в совместной со сверстниками деятельности, и сами инициируют конфликт; у других дело доходит до конфликта лишь в чрезвычайных обстоятельствах; третьи – включаются в конфликт, только вовлекаемые в него партнером, и практически сразу пытаются из него выйти.[14]

       Проблема выявления причин возникновения конфликтов занимает ключевое место в поиске путей их предупреждения и конструктивного разрешения. Без знания движущих сил развития конфликтов трудно оказывать на них эффективное регулирующее воздействие. На основе только описательных моделей конфликта нецелесообразно решительно вмешиваться в его естественное развитие. Такое вмешательство оправдано тогда, когда мы не только знаем, что происходит во время конфликта, но и можем ответить на вопрос, почему события развиваются именно так, а не иначе. 

       В основе конфликта  лежат субъективно - объективные противоречия.  Противоречия могут существовать длительный период и не перерастать в конфликт. Поэтому в основе конфликта лежат лишь те противоречия, причиной которых являются несовместимые интересы, потребности и ценности. Такие противоречия трансформируются в открытую борьбу сторон, в реальное противоборство. Конфликтное взаимодействие возникает только тогда, когда в самых глубинах социальной жизни существуют объективные предпосылки возникновения конфликтной ситуации  [3].

          В  дошкольном возрасте мир ребенка уже, как правило, неразрывно связан с другими детьми.  И чем старше становится ребенок, тем большее значение для него приобретают контакты со  сверстниками. Очевидно, что общение ребенка со сверстниками - это особая сфера его жизнедеятельности, которая существенно отличается от общения со взрослыми. Дети менее внимательны и доброжелательны, они обычно не слишком стремятся помочь друг другу, поддержать и понять сверстника. Они могут отнять игрушку, обидеть, не обращая внимания на слезы. И все же, общение с другими детьми приносит дошкольнику ни с чем несравнимое удовольствие, дети очень любят играть вместе, но не всегда их игра проходит мирно. Часто в ней возникают конфликты, обиды и ссоры.

          У дошкольников рассматривают два типа конфликтов:  внутренние и внешние [10].

         Внешние конфликты возникают в сфере деловых отношений детей, однако за ее пределы, как правило, не выходят и не захватывают более глубоких пластов отношений. Поэтому они имеют преходящий, ситуативный характер и обычно разрешаются самими детьми путем самостоятельного   установления нормы справедливости. Внешние конфликты полезны, так как они предоставляют ребенку право на ответственность, на творческое решение трудной, проблемной ситуации и выступают в качестве регулятора справедливых, полноценных отношений детей.

        Внутренний конфликт возникает у дошкольников в условиях их ведущей игровой деятельности и большей частью скрыт от наблюдения. В отличие от внешнего он вызывается противоречиями, связанными не с организационной частью деятельности, а с самой деятельностью у ребенка, противоречиями между требованиями сверстников и объективными возможностями ребенка в игре или противоречиями в мотивах игры ребенка и сверстников. Такие противоречия не могут преодолеваться детьми без помощи взрослых.

      Причинами возникновения конфликтов могут быть [10]: 

- недостаточная инициативность ребенка в установлении контактов с ровесниками; 

- отсутствие между играющими эмоциональных устремлений;

-  различные умения и возможности.

          В результате каждый по-своему отвечает требованиям педагога и сверстников и создает отношение к себе. Особую роль в возникновении конфликтов играют межличностные отношения, а именно умение общаться.

         Д.Б.Эльконин пишет о том, что у дошкольников младшего возраста конфликты чаще возникают из-за игрушек, у дошкольников среднего возраста – из-за распределения ролей, а в более старшем возрасте – из-за правил игры [31].

         Я.Л.Коломенский и Б.П.Жизневский дополняют причины конфликтов в игре и выделяют следующее [14]:

- «разрушение игры» - разрушение игровых построек, игровой обстановки, а также воображаемой игровой ситуации;

- «по поводу выбора общей темы игры» - спор из-за того, в какую именно совместную игру собирались играть дети;

- «из-за  распределения ролей» - разногласия между детьми о том, кто будет выполнять наиболее привлекательную, или наоборот, малопривлекательную роль;

- «из-за игрушек» - споры из-за обладания игрушками, игровыми предметами и атрибутами;

- «по поводу сюжета игры» - разногласия из-за того, каким образом должна проходить игра, какие в ней будут игровые ситуации, персонажи и каковы будут действия тех или иных персонажей;

- «по поводу правильности игровых действий» - споры о том, правильно или неправильно действует тот или иной ребенок в игре.

         В общении детей друг с другом возникают ситуации, требующие согласованности действий и проявления доброжелательного отношения к сверстникам, умения отказаться от личных желаний ради достижения общих целей. Дошкольник еще не осознает свой внутренний мир, свои переживания, намерения, интересы, поэтому ему трудно представить, что чувствует другой. Он видит только внешнее поведение другого: толкает, кричит, мешает, отбирает игрушки и т.д., но он не понимает, что каждый сверстник – личность, со своим внутренним миром, интересами и желаниями. Важно помочь ребенку посмотреть на себя и сверстника со стороны.[32]

           В группе ярко выделяются дети популярные и непопулярные. Популярные дети – это ловкие, умелые, смышленые, опрятные; к непопулярным зачисляют неопрятных, тихих, плаксивых, вредных, агрессивных, слабых и плохо владеющих игровыми действиями и речью ( в число таких детей попадают дети из конфликтных семей с остро неблагоприятной эмоциональной атмосферой, дети из семей с гипо- или гиперопекой, дисгармоничными типами воспитания, это агрессивные, плохо контролирующие свое поведение дети, тревожные дети). У сверстников вызывают раздражение те дети, с которыми трудно договориться, кто нарушает правила, не умеет играть, медлительные, несообразительные, неумелые.

           В детском коллективе часто провоцируют конфликтные ситуации трудные или конфликтные дети:

- Агрессивисты – задирают других и раздражаются сами, если их не слушают.

- Жалобщики – всегда на что-нибудь жалуются.

- Молчуны – спокойные и немногословные, но узнать, чего они хотят очень сложно.

- Сверхпокладистые – со всеми соглашаются.

- Всезнайки – считают себя выше, умнее других.

- Нерешительные – медлят с принятием решений, боятся ошибиться.

- Максималисты – хотят чего-то прямо сейчас.

- Скрытые – затаивают обиды и неожиданно набрасываются на обидчика.

-  Невинные лгуны – вводят других в заблуждение ложью и обманом.[26]

Для всех конфликтных дошкольников характерны высокая активность в стремлении к взаимодействию с ровесниками и одновременно неумение делать это без конфликтов, а также явное самоутверждение.
          Выводы  по главе 1
  Межличностные отношения дошкольников очень сложны, противоречивы, нередко с трудом интерпретируются. Они являются необходимым условием психического развития ребенка. Потребность  в общении рано становится его основной социальной потребностью. Общение со сверстниками играет важную роль в жизни дошкольника. Оно является условием формирования общественных качеств личности ребенка, проявления и развития начал коллективных взаимоотношений детей в группе детского сада.

  Требования и потребности окружающих находят разный отклик у самого ребенка, среда оказывается разной для детей, а в отдельных случаях – крайне неблагополучной. Неблагополучие ребенка в дошкольной группе может проявляться неоднозначно: как малообщительное или агрессивно общительное поведение. Но независимо от специфики детское неблагополучие – очень серьезное явление, за ним, как правило, скрывается глубокий конфликт в отношениях со сверстниками, вследствие которого ребенок остается в одиночестве среди детей.

      Почти все дети  время от времени конфликтуют между собой, но только с одними это случается редко, с другими – довольно часто. Одни дети, как правило, бурно реагируют на недоразумения, возникающие в совместной со сверстниками деятельности, и сами инициируют конфликт; у других дело доходит до конфликта лишь в чрезвычайных обстоятельствах; третьи – включаются в конфликт, только вовлекаемые в него партнером, и практически сразу пытаются из него выйти.

В общении детей друг с другом возникают ситуации, требующие согласованности действий и проявления доброжелательного отношения к сверстникам, умения отказаться от личных желаний ради достижения общих целей. Важно помочь ребенку посмотреть на себя и сверстника со стороны.

В настоящее время в теории и практике дошкольной педагогики все большее значение придается детской коллективной деятельности.  Совместная деятельность объединяет детей общей целью, заданием, радостями, огорчениями, переживаниями за общее дело. В ней имеет место распределение обязанностей, согласованность действий. Участвуя в совместной деятельности, ребенок учится уступать желаниям сверстников или убеждать их в своей правоте, прилагать усилия для достижения общего результата.

 В сельской местности, в силу относительно небольшого количества жителей, достаточно часто дети объединены в разновозрастные группы. Разновозрастная группа в сельском детском саду есть особое образование, в котором происходит тесное взаимодействие между субъектами образовательно-воспитательного процесса, зачастую это взаимодействие поддерживается не только в условиях дошкольной организации, но и в бытовых отношениях, в силу близости проживания.
 Разновозрастная группа детского сада является типичной моделью интегративной группы, в которой объединяются дети, разные по своим физическим и умственным возможностям, интересам, знаниям, умениям и т. д.  Психологический анализ отношений старших и младших детей может дать новые подходы к воспитанию таких важнейших личностных качеств, как толерантность, нравственность, способность считаться с другими и сотрудничать с непохожими на них людьми. 
  Разновозрастная группа в сельском детском саду есть образование, в котором происходит тесное взаимодействие между членами коллектива. Условия сельской жизни сопряжены с ограниченностью количества жителей села и, соответственно, небольшим количеством детей в саду. Поскольку группы небольшие, налицо неоднородность в составе группы по возрастному признаку. 

  Таким образом, разновозрастная группа сельского детского сада – особое объединение, которое диктует свои условия для развития личности каждого ребёнка.  Задача педагога – вовремя увидеть эти особенности, выявить проблемы межличностных отношений дошкольников и  оптимизировать  их.

Глава 2. Диагностика и формирование межличностных отношений      детей в разновозрастной группе
2.1. Организация и методы эмпирического исследования
 Опытно-экспериментальная работа  проводилась в детском  саду  «Буратино» п. Запасной Имбеж Партизанского района.  Состав разновозрастной группы  - 6 человек (возраст 3˗6лет).  Цель эмпирического исследования: на основе диагностики взаимоотношений детей в разновозрастной группе детского сада разработать и реализовать программу формирующих мероприятий по оптимизации детских отношений с учетом специфики проживания детей в сельской местности. 

Организация и ход экспериментальной работы включали в себя  два  этапа: 
- констатирующий; 

- формирующий;

Констатирующий этап эксперимента был направлен на определение исходного уровня развития межличностных отношений в разновозрастной группе. 

Общеизвестно, что для определения межличностных отношений в социальной группе используется метод социометрии, предложенный Дж. Морено. В связи с неоднородностью группы и наличия в ней 3-4 летних детей мы посчитали некорректным использовать социометрический метод. Для диагностики взаимоотношений детей в разновозрастной группе был выбран метод наблюдения.
Этот метод помогает увидеть живую картину взаимодействия сверстников. Наблюдение проходит в привычных для детей условиях, в свободное от режимных моментов время. Параметрами  наблюдения для оценки характера межличностных отношений детей дошкольного возраста были выбраны:

- количество конфликтов;

- инициативных действий;

- наличие/ отсутствие эмоционального отклика;

- количество контактов с детьми своего возраста; с детьми младшего возраста; с детьми старшего возраста;

- продолжительность  взаимодействия детей.
2.2. Особенности межличностных отношений детей в разновозрастной группе
По результатам выборочного наблюдение по указанным параметрам были составлены  таблицы по каждому параметру (см. таблицы 1-5).

 Для анализа результатов детей условно разделили на две возрастные группы: 

1 группа  – младший дошкольный возраст (3-4 года)   3 ребёнка

2 группа – старший дошкольный возраст (5-6 лет)     3 ребёнка

В каждой возрастной группе по одной девочке и два мальчика. 

                                                                                                  Таблица 1
Результаты изучения  количества конфликтов детей   при взаимодействии в разновозрастной группе

	Имя , возраст
	Условная группа 
	Количество конфликтов

	
	
	С ребенком своего  возраста
	С ребёнком младшего возраста 
	С ребёнком старшего возраста 
	С ребенком своего пола
	С ребенком противоположного пола
	Итого

	Саша  3 года
	1
	1
	-
	2
	2
	1
	4

	Дима 3 года
	1
	1
	-
	2
	1
	1
	3

	Маша  4 года
	1
	-
	2
	2
	1
	1
	4

	Вика   6 лет
	2
	-
	1
	-
	-
	1
	1

	Ваня 5 лет
	2
	1
	2
	1
	3
	1
	3

	Егор   5 лет
	2
	1
	2
	-
	3
	1
	4

	Итого
	4
	7
	7
	10
	6
	19



Анализ таблицы 1

В конфликты вступали дети обеих групп, общее количество конфликтов – 19, что говорит о неблагоприятных отношениях в группе.

1 группа – 11 конфликтов

2 группа  - 8 конфликтов

Количество конфликтов у детей младшего дошкольного возраста (группа 1) за весь период наблюдения составляет  11. Количество  конфликтов у детей старшего дошкольного возраста (группа 2) за весь период наблюдения равно  8.

      Данные говорят о том, что  дети  1 группы   (младшие) чаще конфликтуют, чем дети  старшего возраста. Очевидно, что они не освоили навыки взаимодействия. Большое количество конфликтов при взаимодействии наблюдается у всех детей младшего дошкольного возраста.(1 группа)

При этом:

С ребёнком своего возраста – 2 конфликта 
С ребёнком младшего возраста  - 1 конфликт
С ребёнком старшего возраста – 3 конфликта
С ребёнком своего пола – 3 конфликта
С ребёнком противоположного пола – 3 конфликта.

       Вывод: с ребёнком старшего возраста  (2 группа) конфликтов больше, так как из-за разницы в возрасте дети не находят  должного взаимопонимания. С ребёнком своего и противоположного пола количество конфликтов одинаково (3)                         

Во второй группе  также в конфликт вступали все дети

При этом:

С ребёнком своего возраста – 2 конфликта
С ребёнком младшего возраста  - 2  конфликта
С ребёнком старшего возраста – 1 конфликт
С ребёнком своего пола – 2 конфликта.

С ребёнком противоположного пола – 3 конфликта
      Вывод: С ребёнком старшего возраста конфликтов меньше, потому что больше общих интересов и иногда спорную ситуацию могут разрешить без конфликта. 
       В  обеих группах больше конфликтов  с представителями  своего пола. Возможно, это связано с тем, что в группах преобладают мальчики.  

                                                                                                  Таблица 2

Результаты изучения  количества  инициативных действий  детей  при взаимодействии  в разновозрастной группе

	Имя , возраст
	Условная группа 
	Количество инициативных действий

	
	
	С ребенком своего  возраста
	С ребёнком младшего возраста 
	С ребёнком старшего возраста 
	С ребенком своего пола
	С ребенком противоположного пола
	Итого

	Саша  3 года
	1
	1
	-
	2
	2
	1
	3

	Дима 3 года
	1
	1
	-
	4
	3
	2
	5

	Маша  4 года
	1
	-
	2
	2
	1
	3
	4

	Вика   6 лет
	2
	-
	3
	-
	1
	2
	3

	Ваня 5 лет
	2
	1
	2
	1
	3
	1
	4

	Егор   5 лет
	2
	1
	2
	1
	3
	1
	4

	Итого
	4
	9
	10
	13
	10
	23


Анализ таблицы 2

 Инициативные действия проявляли дети обеих групп, общее количество инициативных действий -  23. Большое количество инициативных действий указывает на то, что дети хотят общаться, но высокое количество конфликтов (см. таблица 1)  приводит к выводу, что а) дети не владеют коммуникативными навыками, б) не находят деятельность, которая бы объединяла детей, в) не могут конструктивными способами решать конфликты. 

1 группа – 12 инициативных действий

2 группа  - 11 инициативных действий

При этом:

 1 группа:

 С ребёнком своего возраста – 2 инициативных действий
С ребёнком младшего возраста  - 1 инициативное действие
С ребёнком старшего возраста – 3 инициативных действий
С ребёнком своего пола – 3 инициативных действий
С ребёнком противоположного пола – 3 инициативных действий
       Вывод: дети этой группы отвечают на инициативные действия  как  ровесников (2), так старших  (3), так как хотят  общаться. Но иногда младшие своей инициативой мешают старшим, т.к. не всегда понимают их «правил», а поэтому могут конфликтовать.  Количество инициативных действий с ребёнком своего и противоположного пола одинаково (3). Это говорит о том, что взаимодействия детей не разделены по гендерному признаку.                               

2 группа

С ребёнком своего возраста – 2  инициативных действий
С ребёнком младшего возраста  - 3 инициативных действий
С ребёнком старшего возраста – 2 инициативных действий
С ребёнком своего пола – 3 инициативных действий
С ребёнком противоположного пола – 3 инициативных действий
Вывод: инициатива в действиях принадлежит старшим детям (2 группа),  они предпочитают общаться с ровесниками и, как видно из таблицы, как с представителями своего, так и противоположного пола (3).

В таблице 3 представлены сведения о наличии /отсутствии положительного эмоционального отклика на инициативу взаимодействия. Отрицательный отклик мы фиксировали как конфликт. Эти результаты представлены в таблице 1. 

                                                                                                    Таблица 3
Результаты изучения наличия/ отсутствия эмоционального отклика   при взаимодействии  в разновозрастной группе

	Имя , возраст
	Условная группа 
	Количество  наличия/отсутствия эмоционального отклика

	
	
	С ребенком своего  возраста
	С ребёнком младшего возраста 
	С ребёнком старшего возраста 
	С ребенком своего пола
	С ребенком противоположного пола
	Итого

	Саша  3 года
	1
	1
	-
	3
	3
	1
	4

	Дима 3 года
	1
	1
	-
	2
	2
	1
	3

	Маша  4 года
	1
	-
	2
	3
	1
	4
	5

	Вика   6 лет
	2
	-
	3
	-
	1
	2
	3

	Ваня 5 лет
	2
	1
	2
	1
	3
	1
	4

	Егор   5 лет
	2
	1
	2
	1
	3
	1
	4

	Итого
	4
	9
	10
	13
	10
	23


Анализ таблицы 3

       Дети активно проявляли эмоциональный отклик (общее количество – 23)  Эмоциональный отклик не всегда был положительным, так как было зафиксировано большое количество конфликтов. Дети по-разному выражали свои эмоции, и не всегда они были положительные.
1 группа – 12 эмоциональных откликов

2 группа  - 11 эмоциональных откликов

 При этом:1 группа

 С ребёнком своего возраста – 2  эмоциональных отклика.

С ребёнком младшего возраста  - 1 эмоциональный отклик
С ребёнком старшего возраста – 3  эмоциональных отклика
С ребёнком своего пола – 3 эмоциональных отклика
С ребёнком противоположного пола – 3 эмоциональных отклика
       Вывод:  эмоциональный отклик у детей младшей группы   выражался ко всем детям:  к старшим (3), так и к младшим, как к ребёнку своего пола (3), так и противоположного (3). Дети младшего возраста более эмоциональны, их эмоции выражаются  более бурно, могут постоянно меняться от  положительных к отрицательным, когда возникает конфликт, который они не могут разрешить конструктивным способом.                                                  

2 группа

С ребёнком своего возраста – 2 эмоциональных отклика
С ребёнком младшего возраста  - 3 эмоциональных отклика
С ребёнком старшего возраста – 2 эмоциональных отклика
С ребёнком своего пола – 3 эмоциональных отклика
С ребёнком противоположного пола – 3 эмоциональных отклика
         Вывод: Дети старшей группы также выражали эмоциональный отклик по отношению ко всем, но  больше к ребёнку младшего возраста (3) (и не всегда этот отклик был положительным, когда младшие мешали старшим). Одинаковое количество (3) – к ребёнку своего и противоположного пола. При взаимодействии все дети получали ответные эмоциональные реакции: всевозможные реплики, телесные контакты, улыбки, окрики и пр.
 Младшие дети готовы были взаимодействовать всегда  с любым ребенком, старшие же дети, часто негативно реагировали на инициативные действия младших. 

                                                                                           Таблица 4
Результаты изучения  количества  контактов детей  с детьми своего возраста, с детьми младшего возраста, с детьми старшего возраста
	Имя , возраст
	Условная группа 
	Количество контактов

	
	
	С ребенком своего  возраста
	С ребёнком младшего возраста 
	С ребёнком старшего возраста 
	С ребенком своего пола
	С ребенком противоположного пола
	Итого

	Саша  3 года
	1
	1
	-
	3
	3
	1
	4

	Дима 3 года
	1
	1
	-
	3
	3
	1
	4

	Маша  4 года
	1
	-
	2
	3
	1
	4
	5

	Вика   6 лет
	2
	-
	4
	-
	1
	3
	4

	Ваня 5 лет
	2
	1
	1
	1
	2
	1
	3

	Егор   5 лет
	2
	1
	2
	1
	3
	1
	4

	Итого
	4
	9
	11
	14
	10
	24


Анализ таблицы 4

Так как дети находятся в одной группе, то в контакт вступали все дети, среди них нет «отверженных», нет полного равнодушия к другим детям. Общее количество контактов  - 24.  Младшие дети, в силу своего  возраста вступали в контакт чаще (13), чем дети старшего  возраста (11), не смотря на то, что часто эти контакты приводили к конфликтам.

1 группа – 13 контактов

2 группа – 11 контактов

При этом:1 группа

 С ребёнком своего возраста – 2 контакта
С ребёнком младшего возраста  - 1 контакт
С ребёнком старшего возраста – 3 контакта
С ребёнком своего пола – 3 контакта
С ребёнком противоположного пола – 3 контакта
         Вывод:  маленькое количество контактов с ребёнком младшего возраста (1) объясняется тем,  что трёхлетних детей в группе всего двое, и они контактировали друг с другом  - с ребёнком своего возраста (2) (общие интересы), а также с детьми старшего возраста (3), хотя часто дети не  находили  деятельности, которая бы объединяла их.                                                  

2 группа

С ребёнком своего возраста – 2 контакта
С ребёнком младшего возраста  - 3 контакта
С ребёнком старшего возраста – 2 контакта
С ребёнком своего пола – 3 контакта
С ребёнком противоположного пола – 3 контакта
      Вывод: большое количество контактов с детьми младшего возраста(3) объясняется тем, что младшие дети проявляли сами инициативу,  (см. таблицу 2) начинали общаться со старшими, контакт часто не был длительным и прекращался по инициативе старших (а иногда мог перейти в конфликт).   Дети старшего возраста предпочитают больше общаться с детьми своей группы, отвергая младших.

                                                                                                 Таблица 5

Результаты изучения продолжительности   взаимодействия детей  в разновозрастной  группе

	Имя , возраст
	Условная группа 
	Длительность общения (усредненный показатель) (минуты)

	
	
	С ребенком своего  возраста
	С ребёнком младшего возраста 
	С ребёнком старшего возраста 
	С ребенком своего пола
	С ребенком противоположного пола
	

	Саша  3 года
	1
	20
	-
	15
	30
	5
	

	Дима 3 года
	1
	25
	-
	20
	30
	5
	

	Маша  4 года
	1
	-
	20
	25
	30
	10
	

	Вика   6 лет
	2
	20
	30
	-
	30
	15
	

	Ваня 5 лет
	2
	30
	15
	-
	25
	20
	

	Егор   5 лет
	2
	30
	15
	5
	35
	5
	

	
	


Анализ таблицы 5
      За время наблюдения дети постоянно общались.  Некоторое время общались с одним ребёнком, группой детей, затем переходили к другому ребёнку или группе, могли возвращаться назад.

При этом:  1группа

С ребёнком своего возраста – до 25 мин.

С ребёнком младшего возраста  - до 20 мин.

С ребёнком старшего возраста – до  25 мин.

С ребёнком своего пола – до 30 мин.

С ребёнком противоположного пола – до 10 мин.

        Вывод:  самое длительное общение детей 1группы – с детьми своего возраста, а также пола,  потому что при общении со старшими часто возникают конфликты, которые могут  на время прекратить  общение. 
2 группа

С ребёнком своего возраста – до 30 мин.

С ребёнком младшего возраста  - до 30мин.

С ребёнком старшего возраста – до  20 мин.

С ребёнком своего пола – до 35 мин.

С ребёнком противоположного пола – до 20 мин.

     Вывод: исходя из данной таблицы, можно увидеть, что дети данной группы общаются между собой  более длительно, так как с младшими возникают конфликты  при общении, поэтому старшие общаются с ними меньше. Контакты с ребёнком своего пола – до 35 минут, так как старшим детям уже важна половая принадлежность.
Выводы по результатам констатирующего эксперимента:
         Результаты наблюдений дают возможность представить межличностные отношения в данной разновозрастной группе.

       Большое количество конфликтов  (19) говорит о неблагоприятных отношениях в группе.   Инициаторами конфликтных ситуаций являются младшие дети (1 группа). Они чаще конфликтуют, чем дети старшего возраста. Очевидно, что они не освоили навыки взаимодействия. Большое количество конфликтов при взаимодействии наблюдается у всех детей младшего дошкольного возраста. С ребёнком старшего возраста конфликтов меньше, потому что больше общих интересов и иногда спорную ситуацию могут разрешить без конфликта. 
        В  обеих группах больше конфликтов  с представителями  своего пола. Возможно, это связано с тем, что в группах преобладают мальчики

Инициативные действия проявляли дети обеих групп (23) Большое количество инициативных действий указывает на то, что дети хотят общаться, но высокое количество конфликтов   приводит к выводу, что а) дети не владеют коммуникативными навыками, б) не находят деятельность, которая бы объединяла детей, в) не могут конструктивными способами решать конфликты. Иногда младшие мешают своей инициативой старшим, т.к. не всегда понимают их, а поэтому могут возникать конфликты. Инициатива в действиях принадлежит старшим детям. Эмоциональный отклик мог быть и отрицательным (его мы считали как конфликт). Взаимодействия детей 1 группы  не разделены по гендерному признаку, в отличие от детей 2 группы.             

      Дети активно проявляли эмоциональный отклик (23), но он не всегда был положительным, так как было зафиксировано большое количество конфликтов.  Дети по-разному выражали свои эмоции, и не всегда они были положительные. Младшие дети готовы были взаимодействовать всегда  с любым ребенком, старшие же дети, часто негативно реагировали на инициативные действия младших. При взаимодействии все дети получали разные эмоциональные реакции.
        В контакт вступали все дети, общее количество контактов – 24. Среди детей нет «отверженных», нет полного равнодушия к другим детям.   Младшие дети, в силу своего  возраста, вступали в контакт чаще, чем дети старшего  возраста, не смотря на то, что часто эти контакты приводили к конфликтам. Дети часто не находили деятельности, которая бы объединяла их. Дети старшего возраста предпочитают больше общаться с детьми своей группы, отвергая младших.

        Общение между детьми происходило постоянно, иногда прекращалось с одним ребёнком и начиналось с другим.   Дети старшей  группы общаются между собой  более длительно, так как с младшими возникают конфликты  при общении, поэтому старшие общаются с ними меньше.
         Такое количество негативных проявлений говорит о неумении детей контролировать свои  эмоции, неумении договорится между собой. Дети не могут конструктивными способами решать конфликты, не владеют коммуникативными навыками.

2.3. Формирование   межличностных отношений детей в разновозрастной группе посредством проекта «Домашнее подворье»

         Проблема взаимодействия личности и коллектива находит отражение в конкретных психолого-педагогических исследованиях (Т.А.Репина, Е.О.Смирнова,  Л.И. Божович,  В.С.Мухина, Д.Б. Эльконин и др.  [24, 26, 3, 21, 30] ) Ученые  подчеркивают влияние социального статуса, характера взаимоотношений на повседневное самочувствие и настроение детей и доказывают необходимость создания психолого-педагогических условий, благоприятной окружающей атмосферы для развития положительных взаимоотношений между детьми.

        Но почти  во всех работах сделан акцент на развитие положительных взаимоотношений детей со сверстниками путем развития у них умений межличностного общения, тогда как это является одной из задач при целенаправленном повышении статусной позиции дошкольников в системе их взаимоотношений со сверстниками, следствием которого и является положительный характер этих взаимоотношений. 
Именно положительные взаимоотношения между детьми характеризуются их естественным стремлением быть хорошими, желанием сделать приятное другим, готовностью оказать помощь, проявить уважение к сверстникам, доброжелательность. Эти качества личности дошкольника определяют не только внутреннюю культуру взаимоотношений, но и форму их выражения, позволяя ребенку занимать высокую статусную позицию в системе межличностных взаимоотношений со сверстниками. 

Развитие межличностных отношений детей дошкольного возраста в значительной степени происходит в процессе их взаимоотношений. Педагог  должен  умело  определить свою роль в формировании правильных норм общения между детьми при организации совместной деятельности детей. 

 В совместной деятельности дети  объединяются  общей целью, заданиями, радостями, огорчениями, переживаниями за общее дело.  Участвуя в совместной деятельности, ребенок учится уступать желаниям сверстников или убеждать их в своей правоте, прилагать усилия для достижения общего результата.

 Использование инновационных педагогических технологий открывает новые возможности воспитания и обучения дошкольников, и одним из наиболее эффективных в наши дни стал метод проектов. Технология проектирования относится к современным гуманитарным технологиям, которые являются инновационными в работе дошкольных учреждений.

Проект  позволяет объединить педагогов, детей, родителей, научить работать в коллективе, сотрудничать, планировать свою работу. Каждый ребёнок сможет проявить себя, почувствовать себя нужным, а значит, появится уверенность в своих силах.

В данном исследовании, с целью формирования межличностных отношений детей в разновозрастной группе, был разработан и реализован образовательно-воспитательный проект «Домашнее подворье» 
Проект «Домашнее подворье» 

Вид проекта: образовательно-воспитательный.

Целевая аудитория: дети 3-6 лет.
Участники проекта: дети, педагоги, родители.

Продолжительность проекта: среднесрочный  (4 недели).

       Формулировка проблемы.  После проведения констатирующего эксперимента был выявлен исходный уровень развития межличностных отношений в разновозрастной группе.  Результаты наблюдений дают возможность представить межличностные отношения в данной разновозрастной группе. Большое количество конфликтов  говорит о неблагоприятных отношениях в группе, потому что дети  не могут конструктивными способами решать конфликты, не владеют коммуникативными  навыками, не находят деятельность, которая бы объединяла детей.

          Проект направлен на а) на  формирование представление детей о домашних животных, их повадках, зависимости от человека, заинтересованного и бережного отношения к ним; и б) формирование межличностных отношений  детей в разновозрастной группе в условиях организации совместной деятельности.  
         Цель: развитие межличностного общения, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности; развитие умения договориться, самостоятельно разрешать конфликты  в группе    через проведённые мероприятия  (с учётом специфики проживания детей  в сельской местности).  

Задачи:

· Совершенствовать коммуникативные навыки.

· Побуждать детей к разнообразной совместной деятельности, согласованию действий и оказанию взаимопомощи.

· Расширить и систематизировать представления детей о домашних животных, об их потребностях  для их роста и развития

· Воспитывать гуманное отношение к животным и по возможности привлечь детей к уходу за ними в домашнем хозяйстве. 

· Развивать речь, мышление, любознательность, воображение, обогащать словарный запас.

Ожидаемые результаты:

· В результате совместной деятельности улучшатся взаимоотношения в разновозрастной группе: уменьшится количество конфликтов, возрастёт количество инициативных действий при взаимодействии детей в разновозрастной группе.

· Дальнейшее развитие доброжелательных партнёрских отношений между родителями и воспитателями.

· Развитие навыков взаимодействия между детьми, эмоциональной отзывчивости, изобретательности, активности, способности решать интеллектуальные задачи (проблемы).

· Понимание детьми, как можно ухаживать за домашними животными.

· Привитие детям любви и бережного отношения к животным.

· Возникновение желания у ребенка ухаживать и заботиться о домашнем питомце. 
Для решения поставленных задач  было использовано: 

1. Наблюдение за животными в разной обстановке.

2. Решение проблемных ситуаций.

3. Игровая деятельность.

4. Чтение художественной литературы.

5. Сбор наглядного материала по теме «Домашние животные».

Таблица 6
План-схема реализации проекта «Домашнее подворье»

	Этапы проекта

Воспитательные, образовательные  задачи


	Действия детей
	Действия педагогов
	Действия родителей

	Подготовительный 

Цель: создание позитивного психологического микроклимата и воспитание нравственных чувств.

Образовательная задача: сформировать знания детей о домашних животных

Воспитательные задачи: 

формирование осознанно - правильного отношения к представителям животного мира, заинтересованного бережного отношения к ним


	1.Вводная беседа «Домашние животные, кто они?»

2.Изготовление вместе с родителями  макета «Подворье».

3.Наблюдение за животными в разной обстановке: дома, на улице, на домашнем подворье (чем  питаются, повадки, как человек ухаживает за животными) 4.Просмотр видеороликов «На ферме».  

5. Знакомство с рассказами о животных.
	1.Формирует группы детей, учитывая их интересы .

2.В ходе беседы выявляет знания детей о домашних животных.  

3.Организут просмотр видеороликов о животных и экскурсию на фермерское хозяйство

4.Консультация для родителей

 «Что читать ребенку».

5. Семинар для родителей «Учим детей общаться»

6. Индивидуальные консультации с родителями по оказанию информационной помощи. 7.Рекомендации родителям по изготовлению макета «Подворье»

8. Чтение художественной литературы: рассказов К.Ушинского, Б.Житкова, В.Бианки;  чтение и рассматривание демонстрационного материала  «Деревенский дворик»

	Помощь в изготовлении макетов «Подворье»

и «Ферма»

Участие в наблюдении вместе с детьми за  животными, чтение художественной литературы, сбор наглядного материала по теме «Домашние животные».



	Деятельностный

Цель: формирование коммуникативных навыков детей

Образовательная задача:  углубить новые знания о домашних животных.

 Воспитательные задачи:

развивать коммуникативные умения между детьми на основе взаимопомощи независимо от возраста:

умение слушать (слышать) товарища; эмоционально сопереживать; согласовывать свои действия с товарищами,

считаться с мнением другого;

решать конфликтные ситуации (умение работать в коллективе)

Формирование дружеских взаимоотношений между детьми, привычки сообща играть.
	1.Экскурсия на фермерское хозяйство.

2.Театрализованная деятельность «Сказка о животных».

3.Рассказывание по мнемотаблицам, коллажам, фотографиям.

4.Дидактическая игра «Кто где живёт», «Кто чем питается», «Кто как кричит», «Чей голосок»

5.Чтение  стихотворения 

А.Барто «Во дворе»

6.Разучивание потешек «Наши уточки с утра», «Курочка-тараторочка»

7.Игровая ситуация 

 «Домашние животные», «Поможем бычку-белому бочку»

8.Утренняя гимнастика с использованием имитационных  движений

Пальчиковая гимнастика  «Полетели».
	1.Организация и проведение экскурсии на фермерское хозяйство.

2.Подбор развивающих, дидактических игр по теме «Домашние животные».

3.Обогащение представлений детей по теме проекта посредством чтения книг, рассматривания иллюстраций; организация игр, театрализованной деятельности.

4.Показ презентации «Домашние животные».

5.Моделирование проблемных ситуаций.

6.Выставка книг «Животные в сказках», «Детские писатели о животных».

7. Оказание помощи родителям  в подготовке к совместной выставке фотографий.
	Подготовка к совместной выставке «Мой любимец», 

(сбор и изготовление  фотографий для оформления альбома)



	Завершающий 

Цель: через организованные совместные виды детской деятельности закрепить навыки и умения межличностного общения. Образовательные задачи:

обобщить и систематизировать полученные знания о домашних животных. 

Закрепить правила  ухода  за  домашними животными.

Воспитательные задачи:

воспитывать чувство сопереживания ко всему живому, чувство долга по отношению к животным, тем, кого они собираются приручать.
	Игровая деятельность    

Ролевые игры:

 «Ветеринар», «Зооклиника», 

 «Петушок и курочки»

Дидактические игры  «Что не так», «Исправь ошибку», «Большой – маленький», «Кто что любит?», «Чей домик?».

Рисование «Домашние животные и их детёныши».

Лепка «Накормим курочку с цыплятами», «Угощение для кошечки»

Презентация: открытое занятие «На бабушкином подворье»

 Приложение 1

Сюжетно-ролевая игра «Ферма»

Приложение 2
Презентация альбома «Мой любимец»
	Подбор и проведение ролевых  и дидактических игр.

Реализация по теме проекта изобразительной деятельности  (рисование, лепка)

 Подбор классической музыки  на темы «Животные» (С.Санс «Карнавал животных»,  С.Прокофьев П.Чайковский «Лебединое озеро»). 

Проведение итогового занятия «На бабушкином подворье» и сюжетно-ролевой игры «Ферма»

Проанализировать, помог ли данный проект  улучшить межличностные отношения в разновозрастной группе.
	Просмотр  занятия «На  бабушкином подворье»

Участие в выставке «Мой любимец»

Обмен впечатлениями о проекте, отзывы родителей.




Этапы реализации проекта:
На первом этапе проекта для оптимизации отношений детей в разновозрастной группе была поставлена цель: создание позитивного психологического микроклимата и воспитание нравственных чувств.

 Воспитатель проводит беседу  «Домашние животные, кто они?», выясняет уровень знаний детей о домашних животных.  Говорит о том, что и в дальнейшем   темой занятий будут домашние животные; дети  будут узнавать новое о них, будут наблюдать за ними дома, учить стихи о них, слушать рассказы, участвовать в играх, собирать фотографии о своих домашних любимцах. Во время занятий должны помогать друг другу, договариваться, выслушивать друг друга, распределять  задания между собой (с помощью воспитателя). Воспитатель говорит о том, что им будут помогать родители.  Предлагает детям (под руководством родителей) понаблюдать за домашними животными  в разных ситуациях (по плану); просмотр и обсуждение видеороликов. Дети вместе с родителями  готовят макет «Подворье»  (общее дело): распределение обязанностей, старшие помогают младшим, основное готовят родители.

Для развития нравственных чувств воспитатель вместе с детьми читает рассказы о животных, просматривает видеоролики, проводит беседы, которые приводят детей к осмыслению животных, как братьев наших меньших, а не объекта развлечения;   воспитывают доброту, чуткость, ответственность по отношению к животным. 

На втором  этапе для оптимизации отношений детей в разновозрастной группе была поставлена  цель: формирование коммуникативных навыков.

При реализации проекта через экскурсию на фермерское хозяйство, театрализованную деятельность, дидактические игры, игровые ситуации, чтение стихотворений, рассказывание по коллажам,  дети не только получали  новые знания о домашних животных, но и у них формировались коммуникативные навыки. Воспитатель организует совместную деятельность, где дети имеют самостоятельный выбор.        Ребёнок имеет право на ошибку и не должен бояться высказать своё мнение. Воспитатель привлекает детей  в разные виды деятельности, поощряет внешнее проявление активности детей, любознательности. Наблюдает  за инициативными действиями детей, эмоциональными откликами, за контактами детей с детьми своего возраста, с детьми младшего и старшего возраста. При проведении мероприятий применяет элементы соревнования между группами детей; следит за тем, чтобы дети выражали свою точку зрения, принимали её или в тактичной форме отвергали, не допускали грубости.  Учит детей работать в паре, объясняет им, что надо договориться, дослушивать партнёра по общению. При проведении игры в проекте важно, что бы дети смогли без конфликтов распределить роли между собой, а затем играли, соблюдая все правила. Уметь согласиться  с замыслом, предложенным сверстником, учить выражать несогласие тактично, вежливо ответить на отказ. 

Цель  третьего этапа: через организованные совместные виды детской деятельности закрепить навыки и умения межличностного общения детей.  На этом этапе реализации проекта через ролевые игры «Ветеринар», «Зооклиника»,   «Петушок и курочки»,  дидактические игры  «Что не так», «Исправь ошибку», «Большой – маленький», «Кто что любит?», «Чей домик?», рисование «Домашние животные и их детёныши»; через наблюдение за домашними животными (результатом которых стала сюжетно-ролевая игра «Ферма»») и другие мероприятия обобщаются  полученные знания о домашних животных. Дети вместе с родителями готовят фотоальбом «Мой любимец». В заключении проводится открытое мероприятие «На бабушкином подворье».

 Воспитатель делает выводы - из бесед с детьми, из их рисунков, из наблюдения за речевым общением детей,  на основании  бесед с родителями (говорят ли дети дома о животных, помогают ли ухаживать за животными),  анкетирования родителей - возникло ли понимание детьми, как можно ухаживать за домашними животными, возникло ли желание ухаживать за ними,  возникло ли чувство сопереживания ко всему живому. Из отзывов других воспитателей, младших воспитателей, родителей, дальнейшего наблюдения за детьми в результате совместных действий воспитатель видит, улучшились  ли    межличностные отношения детей.

       Выводы  по главе 2

 Опытно-экспериментальная работа  проводилась в детском  саду  «Буратино»  п. Запасной Имбеж Партизанского района.  Состав разновозрастной группы  -  6 человек  (возраст 3-6 лет).
Цель эмпирического исследования: на основе  диагностики  межличностных взаимоотношений детей в разновозрастной группе детского сада разработать и реализовать программу формирующих мероприятий по оптимизации детских отношений с учетом специфики проживания детей в сельской местности. 
Анализ результатов констатирующего эксперимента показал большое количество негативных проявлений в межличностном общении детей в разновозрастной группе детского сада.   Такое количество негативных проявлений говорит о неумении детей контролировать свои  эмоции, неумении договорится между собой.

         Результаты изучения   особенностей межличностных отношений детей в разновозрастной группе указывают на необходимость проведения работы по оптимизации отношений детей.  Средством формирования межличностных отношений детей в разновозрастной группе детского сада был выбран среднесрочный (4 недели) образовательно-воспитательный проект «Домашнее подворье».

  В проекте принимают участие субъекты образовательного процесса: дети, педагоги, родители.

Проект был подобран таким образом, чтобы все дети разновозрастной группы  могли участвовать в нём, а также приняли участие их родители. В ходе реализации проекта младшие  получат возможность расширять свои социальные навыки. Ребенок получит определенный опыт взросления, творчески повторяя действия детей старшего возраста. 

При реализации проекта в разновозрастной группе проще установить отношения помощи и поддержки. И в ситуации совместных игр и занятий дети получат возможность расширять собственную “зону ближайшего развития”, используя момент творческого подражания, ведь дети быстрее обучаются друг у друга. Именно в совместной деятельности  создаются предпосылки "начал коллективных отношений", существенной стороной которых является их общественная устремленность; нормативные требования становятся собственными побудительными мотивами морального поведения, развивается умение действовать в интересах коллектива. 
Заключение

Необходимым условием психического развития ребёнка является общение со сверстниками, оно играет важнейшую роль в жизни дошкольника.

       Межличностные отношения зарождаются и наиболее интенсивно развиваются в детском возрасте, поскольку с самого рождения ребенок живет среди людей и неизбежно вступает с ними в определенное взаимодействие.
В практике дошкольного воспитания педагогам достаточно часто приходится иметь дело с особым социальным объединением -  это разновозрастная группа. Такие детские группы существуют в населенных пунктах с относительно небольшим количеством жителей, например, в сельской местности; или  как временное объединение детей на период летних отпусков как в селе, так и в условиях города. В условиях организации различных альтернативных учреждений по уходу за детьми  также достаточно часто возникают разновозрастные группы.   Каждая социальная группа, если даже она однородна по возрастному признаку, характеризуется определенными межличностными отношениями, а в разновозрастной группе эти отношения приобретают особый неповторимый характер.  
Разновозрастная группа детского сада является типичной моделью интегративной группы, в которой объединяются дети, разные по своим физическим и умственным возможностям, интересам, знаниям, умениям и т. д. Можно полагать, что отношения между такими разными детьми имеют свою специфику и существенно отличаются от межличностных отношений в  группе сверстников.
В сельской местности, в силу относительно небольшого количества жителей, достаточно часто дети объединены в разновозрастные группы.
Тема данной работы «Формирование межличностных отношений детей дошкольного возраста в разновозрастной группе сельского детского сада»

Интересы и менталитет жителей села  имеют свои особенности. Специфика проживания и трудовой деятельности сельского населения определяет специфику содержания и форм образовательно-воспитательного процесса. Задача педагога – вовремя увидеть эти особенности, выявить проблемы межличностных отношений дошкольников и  оптимизировать  их с целью обеспечения полноценного развития личности каждого ребенка.
Целью данной работы  было изучение особенностей межличностных отношений детей и, на этой основе, обеспечение их формирования в разновозрастной группе в условиях сельского  детского сада.
В главе 1 на основе психолого-педагогической литературы (теоретические положения  Божович Л.В., Герасимовой Е.Н., Клюевой .И.В., Леонтьева А.А., Репиной Т.А., Эльконина Д.Б. и др. [3, 8 12, 16, 24, 30]) были выявлены особенности межличностных отношений детей дошкольного возраста как в  однородной по возрасту группе, так и в разновозрастной группе детского сада. Общим во взглядах исследований можно отметить следующее: дошкольный возраст – особо ответственный период в воспитании, так как является возрастом первоначального становления личности ребенка. В это время в общение ребенка со сверстниками возникают довольно сложные взаимоотношения, существенным образом влияющие на развитие его личности
Субъектом образовательного процесса разновозрастной группы выступает группа детей разного возраста с различными возрастными, индивидуально-психологическими особенностями и потребностями, уровнем физического, социального и речевого развития. Они объединены совместной деятельностью, системой взаимоотношений и взаимовлияний основных структурных компонентов (предметно-пространственного, учебно-воспитательного и социального),
          Глава 2 рассматривает  особенности межличностных отношений детей дошкольного возраста в разновозрастной группе сельского детского сада. 

Опытно-экспериментальная работа  проводилась в детском  саду  «Буратино» п. Запасной Имбеж Партизанского района.  Состав разновозрастной группы  - 6 человек (возраст 3˗6лет).  Цель эмпирического исследования: на основе диагностики взаимоотношений детей в разновозрастной группе детского сада разработать и реализовать программу формирующих мероприятий по оптимизации детских отношений с учетом специфики проживания детей в сельской местности. 

Констатирующий этап эксперимента был направлен на определение исходного уровня развития межличностных отношений в разновозрастной группе. Для диагностики взаимоотношений детей в разновозрастной группе был выбран метод наблюдения.
Результаты констатирующего эксперимента выявили низкий уровень развития   межличностных отношений в данной разновозрастной группе. Большое количество конфликтов  говорит о неблагоприятных отношениях в группе.   Конфликтные ситуации возникают из-за того, что дети не владеют коммуникативными навыками,  не находят деятельность, которая бы объединяла детей,  не могут конструктивными способами решать конфликты.

         Результаты изучения   особенностей межличностных отношений детей в разновозрастной группе указывают на необходимость проведения работы по оптимизации отношений детей.  Средством формирования межличностных отношений детей в разновозрастной группе детского сада был выбран среднесрочный (4 недели) образовательно-воспитательный проект «Домашнее подворье».

      Проект направлен на  формирование межличностных отношений  детей в разновозрастной группе в условиях организации совместной деятельности. 

        Образовательная задача проекта – расширить и систематизировать представления детей о домашних животных; воспитывать гуманное отношение к животным, а по возможности  привлечь детей к уходу за ними в домашнем хозяйстве.

        В проекте принимают участие субъекты образовательного процесса: дети, педагоги, родители. 

        Практическая значимость: Уменьшение населения, и в том числе детского, в сельской местности приводит к тому, что в детских садах увеличивается количество разновозрастных групп. Разработанная программа формирования межличностных отношений в разновозрастной группе детского сада выполнена с учетом специфики  проживания   детей в сельской местности. Данная разработка может быть полезна для воспитателей дошкольных учреждений, осуществляющих образовательно-воспитательный процесс не только в разновозрастной группе, но и в однородных по возрасту группах.  
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Приложения
Приложение 1
На бабушкином подворье

Программные задачи:

1. Закрепить знания детей о домашних животных и их детенышах: корова, лошадь, свинья, собака, кошка.

2. Формировать представление о том, чем животных кормят, как за ними ухаживают, что от них получают.

3. Развивать у детей  воображение,  умение входить в игровую ситуацию.
4. Воспитывать бережное отношение к животным. 
Оборудование:        Макет скотного двора; игрушки домашних животных и их детенышей.

Пучок сена,  картошка, макет косточки, миска, кормушки, картины с изображением домашних животных, указка.

                                                         Ход занятий:

1. Организационный момент:

Бабушка:    Ребята, мы с внучкой Машенькой  приглашаем вас к себе в гости. Посмотрите, какой у нас большой двор. Вот в этом домике мы живем с внучкой Машей. И нам с Машей пора кормить животных.  

2. Объяснение нового материала:

Посмотрите, сколько много домиков- сараев у нас на скотном дворе. В них живут животные. Только кто  в каком домике живет, вы узнаете, если отгадаете загадку. Вы любите отгадывать загадки? Ну, тогда слушайте:

Жует и жует, жует и жует.

Муху смахнет и жует.

Она не летает, она не поет…
Мычит и еще молоко нам дает.

Дети: корова. (На компьютере   прослушиваем запись  мычания животного)

Бабушка:  Правильно, ребята в этом коровнике живет корова. Нашу коровку зовут Буренка (открывает дверь и показывает корову).  Я каждый день ухаживаю за ней. Кормлю ее сеном, пою водой. Ребята, а как вы думаете, что корова нам дает?
Дети: Молоко.

Бабушка:   Я дою свою корову, и она дает нам молоко.  А вы, дети, любите молоко?  Моя внучка  Машенька тоже очень любит молоко, маслице, творожок, сметану. У нашей Буренки есть детеныш, как его называют?

Ответы детей: Теленок.

Бабушка:  Правильно, ребята, у коровы детеныша называют теленком. Он еще маленький, поэтому тоже  пьет молочко.
А сейчас я загадаю вам вторую загадку, чтобы узнать, кто в этом сарае живет.

Спереди - пятачок,

Сзади - крючок, 

Посерединке – спинка,
На спинке – щетинка.

Дети: свинья.

Бабушка:   Молодцы, ребята, правильно вы отгадали. Это у нас свинарник и здесь у нас живет свинья Фрося. У нее тоже есть детеныши. Это маленькие …

Дети: Поросята.

Бабушка:  Ребята, посмотрите, какая у нас свинья, она может и в корыто с ногами залезть и пятачок свой вымазать. А ее поросята тоже очень озорные и шустрые, все повторяют за мамой (показывает на следующий сарай).

- Ребята, а хотите узнать,  кто же здесь живет?  Тогда слушайте внимательно:

Животное домашнее, 

Но в доме не живет,

А груз и даже человека
Куда надо довезет.

Дети: Лошадь.

Бабушка:  Ну конечно, это животное называется лошадь. Лошади живут в конюшне. Они очень большие и сильные. Лошадь помогает людям перевозить тяжелый груз. За лошадью у нас ухаживает дедушка. Он чистит стойло, моет лошадь, кормит ее овсом и сеном, поит чистой водой, а потом запрягает ее в тележку и едет на ней в поле за сеном. А за лошадкой всегда бежит рядом маленький …

Дети: Жеребенок.

Бабушка:  Правильно, ребята, у лошади детеныш жеребенок.  Вы, наверное, устали сидеть, тогда вставайте и мы с вами поиграем:

Физминутка:

Я люблю свою лошадку

Причешу ей шерстку гладко, 

Гребешком приглажу хвостик,
И верхом поеду в гости.

Бабушка:   Посмотрите, на нашем дворе есть еще один домик. Хотите узнать, кто в нем живет? Тогда отгадайте загадку.

С хозяином дружит,

Дом сторожит. 

Спит под крылечком, 
Хвостик колечком!

Кто это?

Дети: Собака.  (на компьютере   прослушиваем лай собаки).

Бабушка: в этом маленьком домике живет  собака. А как называется ее домик?

Дети: Будка.

Бабушка:    Собака часто и грозно рычит, громко лает, у нее острые зубы. Наша Жучка любит грызть косточки.

- Жучка,  к нам в гости пришли хорошие ребята. Ты на них не лай и не рычи. Они ведь маленькие и могут испугаться.

- Ой. Ребята, посмотрите, у собаки тоже есть маленькие детеныши. Это кто?
Дети: Щенки.

Бабушка:  Какие они маленькие! Ты, Жучка, не переживай за своих щенят. Мы их не будем трогать, только посмотрим. Собака охраняет весь двор, любит своих хозяев, лаем предупреждает о приходе чужих людей. Мы тоже любим свою собаку, заботимся о ней, построили ей новую будку и кормим ее утром и вечером. Даем ей косточки, похлебку. А щенкам Машенька дает молочную кашу.   Машенька, внученька, ну что, мы уже ребятам про всех рассказали? Ни про кого не забыли? 

- Ой, ребята, я вспомнила! Отгадайте еще одну загадку.

Я умею чисто мыться 

Не водой, а язычком

Как мне часто снится 

Блюдце с молочком.
Про кого, ребята, я загадала вам загадку?

Дети: Про кошку. (звучит запись мяуканья кошки)

Бабушка:  - Ну, молодцы, ребятки, и эту загадку отгадали. У нас живет кошка, ее зовут Мурка. 

Бабушка:   Ну, молодцы, ребятки, и эту загадку отгадали. У нас живет кошка, ее зовут Мурка. Мурка зимой любит греться на теплой печке, залезает туда и мурлычет. Она любит играть с клубочками ниток. Мы ее тоже любим и заботимся о ней, ласково разговариваем, угощаем молоком. А как  кошка ловит мышей! У Мурки будут скоро маленькие кто?...

Дети: Котята. 

Бабушка:   Правильно, ребята, котята. Мурка их тоже научит ловить мышей.  Ребята, вы видите, сколько много животных живет на нашем дворе.   А раз они живут рядом с нами, то это какие животные?

Дети: Домашние.

Бабушка:  Да, эти животные называются домашними. Поэтому мы должны за ними ухаживать, бережно к ним относится, любить их. И тогда они тоже будут приносить много пользы.

Д/ игра: «Кого не стало?»

Ход игры:

Ребята, давайте мы с вами сейчас поиграем. Подойдите, пожалуйста, к этим картинкам. Сейчас мы вместе назовем всех животных, которые здесь изображены (дети поочередно называют). А как одним словом можно назвать этих животных?

Дети: Домашние.

Бабушка:   Правильно, ребята, на этих картинках нарисованы домашние животные. Сейчас вы закроете глазки, а я спрячу одну из картинок. А вы,  отгадаете, кого не стало? (убирается любая картинка, а ребенок говорит, кого не стало).

4. Подведение итогов:

- Дети, вам понравилось играть в эту игру?   Ребята, а вы будите помогать ухаживать за животными своим папам и мамам?

  А какие животные есть у вас дома? 

  Молодцы, а теперь вам пора возвращаться в группу. Приходите еще к нам с Машей в гости, на наш двор.

Приложение 2

Сюжетно–ролевая игра “Ферма”

Описание игрового материала:  Макет фермы, поделенный на левую и правую части. В левой стороне находится четыре амбара с кормами для животных (комбикорм, овес, пшеница, сено). В правой стороне – четыре загона с животными и их детенышами (коровы, свиньи, куры, лошади). Корма и животные находятся не параллельно друг другу. Правую и левую сторону отделяет перегородка, которая создает препятствие, тем самым образуя дорогу от животных к их кормам. В прихожей макета стоит тачка на колесах для перевозки корма. Место нашлось и игровой комнате, где по принципу игры «Чудесный мешочек», играя - прячутся детеныши животных.

Задача игры: Накормить животных тем видом корма, который для них предназначен. Лошадям – овес. Свиньям – комбикорм. Курам – пшеницу. Коровам – сено. (все корма настоящие – пыль, мусор, мука – устранены, промыты.)

Ход игры: Выбирается фермер, которому нужно покормить животных. Так как животные находятся на другой стороне фермы - Фермеру предстоит насыпать все корма в одну тачку, проходя мимо каждого амбара, тем самым корм постепенно смешивается в его тачке.

Теперь перед фермером стоит важная задача: накормить животных тем видом корма, который предназначен для каждого вида животного, ничего не напутав. (Коровам – сено, курам – пшеницу, свиньям – комбикорм, лошадям - овес). Фермер останавливает тачку у загона с животными, откручивает люк (в нашем случае крышку от бутылочки), аккуратно выбирает нужный корм из тачки (а ведь все корма перемешались!) и надо потрудиться поработать пальчиками, просовывает корм в отверстие, и таким образом кормит всех животных.

Дойдя до игровой комнаты, фермер замечает, что в игровой комнате опять спрятались детки животных, надо вернуть голодных деток их мамам. Пустую тачку нужно убрать на место. Просыпанное нечаянно по дороге – за собой убрать.

Задача игры усложняется, если в ней заданы воспитателем конкретно поставленные математические задачи на количество и счет: Курам – 3 зернышка пшеницы, лошадке и ее детенышу – по одному зернышку овса, и т. д. Так же игра приобретает сюжетно – ролевой функционал, когда в роль каждого животного вступают дети. Таким образом, игроков становится больше, и каждый ребенок сам задает фермеру нужное своему животному количество корма, проверив самостоятельно.

Так же воспитатель может перепутать корма, дать не то количество, которое озвучивает, перепутать животных, предложив детям самостоятельно разобраться, найти ошибки, и расставить все на свои места. Либо воспитатель задает в некотором смысле целую загадку: найти корм, который является самым длинным и узким из всех кормов. Для кого этот корм? (это сено – для коровы.)

Дети могут меняться ролями и придумывать новые правила игры
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