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Пояснительная записка


Данный учебно-методический комплекс подготовлен в соответствии с обновленным Государственным образовательным стандартом высшего профессионального образования. В его основу положены требования к обязательному минимуму содержания и уровню подготовки выпускника по специальности 050700 «Педагогика». 


Учебно-методический комплекс дисциплины (УМКД) «Зарубежная педагогика детства» состоит из следующих элементов:

1. Пояснительной записки, которая ориентирует в составе и содержании УМКД «Зарубежная педагогика детства» 

2. Рабочей программы дисциплины, включающей в себя:
2.1. рабочую модульную программу дисциплины «Зарубежная педагогика детства»;

2.2. учебно-методическую карту дисциплины «Зарубежная педагогика детства»;

2.5. карту литературного обеспечения дисциплины «Зарубежная педагогика детства»;
2.6. технологическую карту дисциплины.

3. Методических рекомендаций для студентов, которые содержат советы и разъяснения, позволяющие студенту оптимальным образом организовать процесс изучения дисциплины «Зарубежная педагогика детства».

4. Банка контрольных заданий и вопросов по дисциплине «Зарубежная педагогика детства», который представлен тестами, контрольными работами.

5. Вопросов к зачету.

6. Тематики рефератов, которая отражает наиболее актуальные проблемы современной зарубежной педагогики детства и проверяет освоение вопросов, рекомендованных для самостоятельного изучения студентам. 

7. Рабочей тетради.

8. Конспектов лекций.
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Пояснительная записка

Современная отечественная дошкольная педагогика пере​живает в настоящее время период « очевидной стагнации» (В.Т. Кудрявцев). Для его преодоления необходима активная внутринаучная рефлексия дошкольной педагогики как науки о чрезвычайно значимом самоценном периоде в развитии и становлении каждого человека, как науки о детстве. Наука о детстве не может ограничиваться изучением сущности, содер​жания и организации педагогического процесса в условиях государственного учреждения. Эта научная традиция, отражающая объективно существующую педагогическую реальность - создание и развитие государственной системы дошкольного образования как первого звена школьного образования, получила значительное развитие в отечественной дошкольной педагогике и психологии. Не случайно отечественную дошкольную педагогику справедливо называют педагогикой детского сада. Она накопила мощный психологический и педагогический научный потенциал   в виде совокупности идей, принципов, соответствующих им технологий. Она опирается на наши культурно-исторические педагогические корни, обладает системностью и концептуальностью, ярко вы​раженной способностью ориентировать педагогическую практику. Вместе с тем российская дошкольная педагогика активно обра​щается к исследованиям самого феномена детства, которое по сути своей является междисциплинарным понятием, переосмысливает сущность педагогического сопровождения, образования ребенка, для которого детский сад должен стать в первую очередь прост​ранством жизни, бытия, реализации своих базовых потребностей на фоне становления новых типов взаимоотношений со взрослыми. Налицо процесс актуализации наряду с обновленными гносе​ологическими аспектами онтологических смыслов в научном знании. В этом контексте особую значимость приобретает соотнесение отечественной научно-исследовательской парадигмы в области педагогики детства с другой культурно-образовательной исследовательской традицией.

Процесс понимания своего «сущего», т.е. процесс выработки собственных научных концепций и ориентиров, в общем русле перехода гуманитарной науки из неклассической в постнеклассическую фазу развития предполагает выстраивание активного диалога разных педагогик. Не случайно современные методологи в области педагогики подчеркивают мысль о важности удержания альтернативы, о возможности «услышать голос Иного» как другой научной традиции в педагогической науке о детстве.

Курс «Зарубежная педагогика детства» в своей структурной организации состоит из трех разделов. Первый раздел посвящен раскрытию организационно-правовых и социально-педагогических рамок развития теории и практики дошкольного воспитания в западной Европе конца XX - начала XXI вв. Во втором разделе «Теория дошкольного воспитания» представлены результаты авторского психолого-педагогического анализа разных теорий, развиваемых в русле философской антропологии, эволюционно-биологических учений, социально-психологических идей сис​темного плана современных западных ученых. В третьем разделе курса раскрывается практика дошкольного воспитания за рубежом. При этом главный фокус сосредоточен, с одной стороны, на анализе государственных систем дошкольного воспитания в разных по своим культурным традициям странах - Германии, Италии, Японии, США. С другой стороны, программа курса дает воз​можность ознакомиться с педагогическими решениями актуальных современных проблем дошкольного воспитания, общих для большинства стран, включая Россию. К этим проблемам относятся проблемы качества деятельности детских садов, совместного воспитания детей с разными возможностями и потребностями, создания предметно-пространственной среды жизни детей, сообразной их природе и др.
Цель курса заключается во введении будущих педагогов дошкольного образования в современную педагогику дошкольного детства за рубежом, а также  ознакомления их с практическим путями организации и решения актуальных практических проблем дошкольного воспитания в разных странах.
Задачи курса:
· систематизировать и соотнести имеющиеся знания об отечественных теоретических концепциях психолого-педагогического сопровождения дошкольного детства с западными
· раскрыть современные направления развития педагогики дошкольного детства за рубежом

· помочь студентам в понимании важности организационно-правовых и социально-педагогических предпосылок для развития и реформирования системы дошкольного воспитания в разных странах
· рассмотреть особенности организации государственных систем дошкольного воспитания в разных странах, выявить тенденции их развития

· раскрыть практические пути решения актуальных для дошкольной практики проблем воспитания и образования детей дошкольного возраста

СОДЕРЖАНИЕ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО КУРСА

Модуль 1. ДЕТСТВО КАК ПРЕДМЕТ МЕЖДИСЦИПЛИНАРНЫХ

ИССЛЕДОВАНИЙ
Особенности сравнительных психолого-педагогических исследований и образовательных практик в разных странах.
Отечественные междисциплинарные концепции детства:
этнографическая концепция детства (Г.Н. Виноградов); психологическая концепция самоценности и развития детства А.В. Запорожца; психологическая концепция развивающего образования детей дошкольного возраста детей как представителей особой субкультуры (В.Т. Кудрявцев); современное детство как социально-психологический феномен (Фельдштейн Д.И.);
Западные концепции детства: этнокультурная концепция М. Мид; историческая концепция Ф.Арьеса; психо-историческая концепция Л.д.Моза; психоаналитические и неопсихоаналитические концепции детского развития (3. Фрейд, А. Фрейд, Э Эриксон), теория когнитивного детского развития (Ж. Пиаже) и др.
Педагогические смыслы современного детства: детство как ценность, детство как процесс, детство как пространство жизни, детство как культура, детство как обобщенный объект (Н.Ф.Голованова)
Культурологический подход в исследовании детства: Ребенок в мире культуры (Р.М. Чумичева); Детство как субкультура, имеющая свое пространство (М.В. Осорина); Образы детства в отечественной и западной детской литературе (Эпштейн Н.М.)
Особенности детской субкультуры содержание (детские игры, фольклор, правовой кодекс, юмор, магия и мифотворчество, философствование, словотворчество, эстетические представления детей, религиозные представления и др. Сравнение детской и взрослой субкультур.

Модуль 2 ТЕОРИЯ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ ЗА РУБЕЖОМ
Педагогика детства в русле философско-антропологических идей
Экзистенциально-феноменологические концепции воспитания ребенка
(М.Лангефельд, Х.Маха)
Антропософская концепция воспитания (Р. Штейнер) Синтетически-антропологическая концепция педагогического сопровождения (М. Монтессори)
Эволюционно-биологическое (этологическое) направление развития педагогики детства за рубежом. Основные понятия педагогической этологии (Б. Хасенштейн)
Этологическая концепция среды жизни и воспитания детей дошкольного возраста (С. Байер-Климпфингер, Г. Нейвирт)
Этологическая концепция социального поведения детей дошкольного возраста (К. Граммер)
Биодетерминистская концепция игрового поведения дошкольников (Г. Гетцер, Б. Хасенштейн, Э. Эриксон).
Социально-психологическое (экологическое) направление развития педагогики детства за рубежом.  Экопсихологические трактовки педагогических понятий. Экопсихологическая концепция игры как средства индивидуальной и социальной идентичности ребенка-дошкольника (В. Эйнзидлер, Г. Могель)

Воспитание ребенка в семье в системно-экологических психолого-педагогических теориях (В. Петцхольд, К. Шнеевинд, Г. Могель).

Модуль 3.    ПРАКТИКА ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ ЗА
РУБЕЖОМ
3.1.
Организационно-правовые и социально-педагогические рамки
развития практики дошкольного воспитания в западной Европе конца
XX-начала XXI вв.

Дошкольное детство в социальной политике стран ЕЭС (70-90-е гг.) Западноевропейская система дошкольного воспитания и попытки ее реформирования, начиная с 70- х гг. XX вв. (Первый этап - 70-80-е гг., второй этап - 90-е XX вв. и начало XXI вв.). Социально-ситуативная модель реформирования (программа социального воспитания детей дошкольного возраста).

3.2. Альтернативные системы дошкольного воспитания: детский сад М. Монтессори, Вальдорфский детский сад.

3.3. Системы дошкольного воспитания. Организация институционального дошкольного воспитания в Европе: Германии, Австрии, Франции, Италии. Система Реджио Эмилии как наиболее прогрессивный вариант дошкольного воспитания в детском саду. Особенности организации дошкольного воспитания в детских садах Японии, Китая. Дошкольное воспитание в англоязычных странах (США, Англия, Новая Зеландия).

3.4. Актуальные проблемы современной дошкольной практики:

· Образовательные программы в практике западных детских садов. Сравнительный анализ программ воспитания и образования (Австрия, Германия,Россия)
· Качество работы детского учреждения. Вопросы оценивания. Экспертные диагностические методики ( Хармс К., Титце В.,Г.Лой, К.Шнайдер, Г.Дитрих, Г.Лаевен, Б.Андрее и др.).
· Совместное воспитание детей с разными возможностями и потребностями

· Организация предметно-пространственной среды жизни детей в детском саду (разные модели в сравнительном плане с отечественными)

· Развитие психосексуальной культуры детей дошкольного возраста

· Сотрудничество детского сада и семьи

· Экологическое воспитание детей дошкольного возраста. Воспитание дошкольников в духе мира
Тематический план

(очная форма обучения)
	Наименование разделов и тем модуля
	Количество часов

	
	всего
	лек.
	сем.
	лаб-практ.
	с/р.

	1
	2
	3
	4
	5
	6

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований

	Тема 1. Отечественные междисциплинарные концепции детства
	10
	2
	2
	
	6

	Тема 2. Западные концепции детства
	10
	2
	2
	
	6

	Тема 3. Педагогические смыслы современного детства
	8
	2
	2
	
	4

	Тема 4. Культурологический подход в исследовании детства
	10
	2
	2
	
	6

	Тема 5. Особенности детской субкультуры
	8
	2
	2
	
	4

	2. Теория дошкольного воспитания за рубежом

	Тема 6. Философско-антропологическое направление зарубежной детской педагогики
	10
	2
	2
	
	6

	Тема 7. Эволюционно-биологическое (этологическое) направление зарубежной детской педагогики
	10
	2
	2
	
	6

	Тема 8. Социально-психологическое направление (экологическое) зарубежной детской педагогики
	10
	2
	2
	
	6

	3. Практика дошкольного воспитания за рубежом

	Тема 9. Организационно-правовые и социально-педагогические рамки
развития практики дошкольного воспитания в западной Европе конца
XX-начала XXI вв.


	10
	2
	2
	
	6

	Тема 10. Альтернативные системы дошкольного воспитания: детский сад М. Монтессори, Вальдорфский детский сад
	10
	2
	2
	
	6

	Тема 11. Системы дошкольного воспитания Западной Европы, Японии, Америки
	10
	2
	2
	
	6

	Тема 12. Актуальные проблемы современной дошкольной практики
	10
	2
	2
	
	4

	Всего по модулю
	114
	24
	24
	
	66


Тематический план

(заочная форма обучения)
	Наименование разделов и тем модуля
	Количество часов

	
	всего
	лек.
	сем.
	лаб-практ.
	с/р.

	1
	2
	3
	4
	5
	6

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований

	Тема 1. Отечественные междисциплинарные концепции детства
	10
	2
	
	
	8

	Тема 2. Западные концепции детства
	10
	2
	
	
	8

	Тема 3. Педагогические смыслы современного детства
	10
	2
	
	
	8

	Тема 4. Культурологический подход в исследовании детства
	10
	2
	
	
	8

	Тема 5. Особенности детской субкультуры
	10
	2
	
	
	8

	2. Теория дошкольного воспитания за рубежом

	Тема 6. Философско-антропологическое направление зарубежной детской педагогики
	10
	2
	
	
	8

	Тема 7. Эволюционно-биологическое (этологическое) направление зарубежной детской педагогики
	10
	2
	
	
	8

	Тема 8. Социально-психологическое направление (экологическое) зарубежной детской педагогики
	10
	2
	
	
	8

	3. Практика дошкольного воспитания за рубежом

	Тема 9. Организационно-правовые и социально-педагогические рамки
развития практики дошкольного воспитания в западной Европе конца
XX-начала XXI вв.


	8
	
	
	
	8

	Тема 10. Альтернативные системы дошкольного воспитания: детский сад М. Монтессори, Вальдорфский детский сад
	8
	
	
	
	8

	Тема 11. Системы дошкольного воспитания Западной Европы, Японии, Америки
	8
	
	
	
	8

	Тема 12. Актуальные проблемы современной дошкольной практики
	10
	
	
	
	10

	Всего по модулю
	114
	16
	
	
	98


учебно-методическая КАРТА дисциплины

ЗАРУБЕЖНАЯ ПЕДАГОГИКА ДЕТСТВА
_____________________________________________________________________________
(наименование)
для студентов образовательной профессиональной программы
Направление 050700 .62 «ПЕДАГОГИКА»  профиль «Детская практическая психология», «Управление дошкольным образованием»
(наименование, шифр)
по ОЧНОЙ форме
(укажите форму обучения) 
	Модуль
	Трудоемкость
	№ № раздела,

темы
 
	Лекционный курс
	Занятия (номера)
	Самостоятельная работа студентов
	Формы контроля

	
	В кредитах
	В часах
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	Вопросы, изучаемые на лекции
	Часы
	семинарские
	Содержание (или номера заданий)
	Часы
	

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований
	0,28
	10 часов
	Тема 1. Отечественные междисциплинарные концепции детства
	Тенденции развития современной педагогики детства.


	2 часа
	Психолого-педагогические основы педагогической теории  М. Монтессори.
1. Закономерности психического развития ребенка. Возрастная периодизация развития человека. Факторы развития (роль биологического и социального факторов в процессе развития ребенка). 

2. Нормализация личности в процессе взаимодействия с окружающей средой. Отклоняющееся поведение ребенка: причины, формы проявления в дошкольном и младшем школьном возрасте.
	Проанализируйте современные отечественные программы воспитания, реализующиеся в ДОУ. Заполните сравнительную таблицу 1 в рабочей тетради.
	6 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка задани в рабочей тетради

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований
	0,28
	10 часов
	Тема 2. Западные концепции детства
	Зарубежная педагогика детства: история и современность.

	2 часа
	Особенности организации образовательного процесса в системе М.Монтессори.
1. Сущность процесса воспитания. Организация педагогической деятельности в дошкольных учреждениях М. Монтессори. Принципы, методы, формы воспитания. Феномен свободы.

2. Принципы организации предметно-пространственной развивающей среды образовательного учреждения М. Монтессори. Требования к дидактическим материалам.
	Познакомьтесь с этнокультурной концепцией М. Мид, исторической концепцией Ф. Арьеса. Ответьте на вопросы в рабочей тетради.
Познакомьтесь с психоисторической концепцией Л. де Моза. Составьте периодизацию детства как социокультурного феномена. Заполните таблицу 2 в рабочей тетради.
	6 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований
	0,22
	8 часов
	Тема 3. Педагогические смыслы современного детства
	Антропология и история детства
	2 часа
	Двигательное и социальное развитие ребенка в дошкольном учреждении Монтессори.
1. Зона практической жизни. Классификация дидактических материалов. Упражнения по овладению навыками практической повседневной деятельности.

3. Социальное развитие ребенка.
	Составьте схему возрастных периодизаций детского развития З. Фрейда, Э. Эриксона, Ж. Пиаже. Заполните таблицу 3 в рабочей тетради.
	4 часа
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований
	0,28
	10 часов
	Тема 4. Культурологический подход в исследовании детства
	Культурологическая концепция М. Мид
	2 часа
	Сенсорное развитие ребенка как основа формирования познавательной деятельности. Формирование математических представлений у дошкольников.
1. Роль сенсорного воспитания в системе М. Монтессори. 

2. Упражнения для сенсорного развития. Классификация сенсорных дидактических материалов. 

3. Упражнения для развития математических представлений. Классификация математических материалов.
	Познакомьтесь с концепцией М. В. Осориной. Изучите и проанализируйте пространство какого-либо двора. Составьте схему детского пространства двора в рабочей тетради. 
	6 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований
	0,22
	8 часов
	Тема 5. Особенности детской субкультуры
	
	2 часа
	Обучение грамоте и развитие речи ребенка в системе М. Монтессори. «Космическое воспитание».
1. Специфика обучения грамоте и в системе М. Монтессори. Классификация дидактических материалов для обучения письму и чтению.

2. Развитие речи в образовательном процессе.

3. «Космическое воспитание» как основа формирования экологического сознания и ноосферного мировоззрения. 
	Выполните практические задания, представленные в тетради.

Составьте схему личности ребенка на основе концептуальных положений Х. Маха в рабочей тетради.
	4 часа
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	2. Теория дошкольного воспитания за рубежом
	0,28
	10 часов
	Тема 6. Философско-антропологическое направление зарубежной детской педагогики
	Философско-экзистенциальный подход Х. Маха и М. Лангефельда
	2 часа
	Реализация идей М. Монтессори в современном мире.
1. Классическое направление. Детские сады, школы, гимназии М. Монтессори в России и за рубежом.

2. Медико-реабилитационное направление. Монтессори-терапия. Интеграция детей с особыми потребностями в общество.
	Познакомьтесь с этологической концепцией детства Б. Хасенштейна. Выполните задания в рабочей тетради.

Познакомьтесь с теорией детского развития М. Лангефельда. Выполните задания в рабочей тетради.  
	6 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	2. Теория дошкольного воспитания за рубежом
	0,28
	10 часов
	Тема 7. Эволюционно-биологическое (этологическое) направление зарубежной детской педагогики
	Этологические исследования Б. Хасенштейна, К. Граммера, С. Бейер-Климфингер
	2 часа
	Организация педагогической деятельности в вальдорфских образовательных учреждениях
1. Антропософский подход к пониманию сущности воспитания. 

2. Принципы и методы организации образовательного процесса в вальдорфском образовательном учреждении.

3. М.Монтессори и Р.Штайнер: сравнительная характеристика педагогических систем.
	Познакомьтесь с этологической концепцией среды жизни  и воспитания детей дошкольного возраста С. Байер-Климпфингер. Выполните задание в рабочей тетради.

Составьте в рабочей тетради сравнительную таблицу базовых понятий педагогики дошкольного детства, развиваемой в русле разных теоретических направлений (философского, биологического и социально-психологического). 
	6 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	2. Теория дошкольного воспитания за рубежом
	0,28
	10 часов
	Тема 8. Социально-психологическое направление (экологическое) зарубежной детской педагогики
	Экологическая педагогика У. Бронфенбренера
	2 часа
	Технология вальдорфской педагогики 
1. Организация образовательного процесса в вальдорфских детских садах. Развитие личности.

2. Организация образовательного процесса в вальдорфских школах. Формирование гуманистического мировоззрения в процессе обучения и воспитания.

3. Реализация идей Р. Штайнера в современном мире.
	Проанализируйте этологическую концепцию социального поведения детей дошкольного возраста К. Граммера. Пронаблюдайте за социальными отношениями группы детей дошкольного возраста. Составьте схему социальных отношений данной группы детей в рабочей тетради. Отметьте на схеме статусную позицию ребенка. Дайте характеристику детей из этой группы (одного высокостатусного ребенка, одного ребенка, занимающего среднее положение, одного низкостатусного). Схема анализа: возраст, пол, как ребенок адаптируется к новым условиям, как ведет себя в конфликтных ситуациях, что обусловило занятие им этой статусной позиции.
Дайте краткий анализ содержания базовых понятий в различных подходах: воспитание, развитие, среда; укажите ведущие персоналии. Заполните таблицу 5 в рабочей тетради.
	4  часа
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	3. Практика дошкольного воспитания за рубежом
	0,28
	10 часов
	Тема 9. Организационно-правовые и социально-педагогические рамки
развития практики дошкольного воспитания в западной Европе конца
XX-начала XXI вв.


	Общая характеристика системы М. Монтессори 

Вальдорфская педагогика Р. Штайнера
	2 часа
	Интеграция детей с особыми потребностями в дошкольных учреждениях за рубежом.
1. Проблема совместного воспитания детей с различными образовательными потребностями и их педагогического сопровождения.

2. Опыт организации интегрированного воспитания в дошкольных учреждениях ФРГ.
	Познакомьтесь с концепцией У. Бронфенбреннера. В рабочей тетради составьте схему «контекста жизни ребенка». Отразите на схеме отношения между компонентами системы жизненного пространства.
	9 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	3. Практика дошкольного воспитания за рубежом
	0,28
	10 часов
	Тема 10. Альтернативные системы дошкольного воспитания: детский сад М. Монтессори, Вальдорфский детский сад
	Актуальные проблемы современной дошкольной практики
	2 часа
	Интеграция детей с особыми образовательными потребностями в условиях школьного обучения за рубежом.
1. Специфика организации интегрированного обучения. 

2.  Организационные формы школьной интеграции.

3. Проблема совместного обучения и воспитания детей с различными возможностями в системе образования РФ.
	Проанализируйте особенности воспитания детей в детском саду, реализующем педагогические идеи М. Монтессори. Ответьте на вопросы в рабочей тетради.
	9 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	3. Практика дошкольного воспитания за рубежом
	0,28
	10 часов
	Тема 11. Системы дошкольного воспитания Западной Европы, Японии, Америки
	Актуальные проблемы современной дошкольной практики
	2 часа
	Организация обучения и воспитания детей в странах Западной Европы.
	Проанализируйте особенности воспитания детей в вальдорфском детском саду, реализующем педагогические идеи Р. Штейнера. Ответьте на вопросы в рабочей тетради.
	9 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	3. Практика дошкольного воспитания за рубежом
	0,22
	8 часов
	Тема 12. Актуальные проблемы современной дошкольной практики
	Актуальные проблемы современной дошкольной практики
	2 часа
	Тенденции развития образования в Японии и странах Южной и Северной Америки.
	Познакомьтесь с системами дошкольного воспитания, реализуемыми в странах Европы, Азии, Америки. Подготовьте реферат об одной из воспитательно-образовательных систем на выбор.
	9 часов
	Проверка реферата

	Всего часов
	≈ 3,17
	114 
	
	
	24 
	24 
	
	66
	зачет


учебно-методическая КАРТА дисциплины

ЗАРУБЕЖНАЯ ПЕДАГОГИКА ДЕТСТВА
_____________________________________________________________________________
(наименование)
для студентов образовательной профессиональной программы
Направление 050700.62 «ПЕДАГОГИКА»  профиль Детская практическая психология»
(наименование, шифр)
по ЗАОЧНОЙ форме
(укажите форму обучения) 
	Модуль
	Трудоемкость
	№ № раздела,

темы
 
	Лекционный курс
	Самостоятельная работа студентов
	Формы контроля

	
	В кредитах
	В часах
	
	
	
	

	
	
	
	
	Вопросы, изучаемые на лекции
	Часы
	Содержание (или номера заданий)
	Часы
	

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований
	0,28
	10 часов
	Тема 1. Отечественные междисциплинарные концепции детства
	Тенденции развития современной педагогики детства.


	2 часа
	Проанализируйте современные отечественные программы воспитания, реализующиеся в ДОУ. Заполните сравнительную таблицу 1 в рабочей тетради.
	8 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка задани в рабочей тетради

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований
	0,28
	10 часов
	Тема 2. Западные концепции детства
	Зарубежная педагогика детства: история и современность.

	2 часа
	Познакомьтесь с этнокультурной концепцией М. Мид, исторической концепцией Ф. Арьеса. Ответьте на вопросы в рабочей тетради.
Познакомьтесь с психоисторической концепцией Л. де Моза. Составьте периодизацию детства как социокультурного феномена. Заполните таблицу 2 в рабочей тетради.
	8 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований
	0,28
	10 часов
	Тема 3. Педагогические смыслы современного детства
	Антропология и история детства
	2 часа
	Составьте схему возрастных периодизаций детского развития З. Фрейда, Э. Эриксона, Ж. Пиаже. Заполните таблицу 3 в рабочей тетради.
	8 часа
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований
	0,28
	10 часов
	Тема 4. Культурологический подход в исследовании детства
	Культурологическая концепция М. Мид
	2 часа
	Познакомьтесь с концепцией М. В. Осориной. Изучите и проанализируйте пространство какого-либо двора. Составьте схему детского пространства двора в рабочей тетради. 
	8 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	1. Детство как предмет междисциплинарных исследований
	0,28
	10 часов
	Тема 5. Особенности детской субкультуры
	
	2 часа
	Выполните практические задания, представленные в тетради.

Составьте схему личности ребенка на основе концептуальных положений Х. Маха в рабочей тетради.
	8 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	2. Теория дошкольного воспитания за рубежом
	0,28
	10 часов
	Тема 6. Философско-антропологическое направление зарубежной детской педагогики
	Философско-экзистенциальный подход Х. Маха и М. Лангефельда
	2 часа
	Познакомьтесь с этологической концепцией детства Б. Хасенштейна. Выполните задания в рабочей тетради.

Познакомьтесь с теорией детского развития М. Лангефельда. Выполните задания в рабочей тетради.  
	8 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	2. Теория дошкольного воспитания за рубежом
	0,28
	10 часов
	Тема 7. Эволюционно-биологическое (этологическое) направление зарубежной детской педагогики
	Этологические исследования Б. Хасенштейна, К. Граммера, С. Бейер-Климфингер
	2 часа
	Познакомьтесь с этологической концепцией среды жизни  и воспитания детей дошкольного возраста С. Байер-Климпфингер. Выполните задание в рабочей тетради.

Составьте в рабочей тетради сравнительную таблицу базовых понятий педагогики дошкольного детства, развиваемой в русле разных теоретических направлений (философского, биологического и социально-психологического). 
	8 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	2. Теория дошкольного воспитания за рубежом
	0,28
	10 часов
	Тема 8. Социально-психологическое направление (экологическое) зарубежной детской педагогики
	Экологическая педагогика У. Бронфенбренера
	2 часа
	Проанализируйте этологическую концепцию социального поведения детей дошкольного возраста К. Граммера. Пронаблюдайте за социальными отношениями группы детей дошкольного возраста. Составьте схему социальных отношений данной группы детей в рабочей тетради. Отметьте на схеме статусную позицию ребенка. Дайте характеристику детей из этой группы (одного высокостатусного ребенка, одного ребенка, занимающего среднее положение, одного низкостатусного). Схема анализа: возраст, пол, как ребенок адаптируется к новым условиям, как ведет себя в конфликтных ситуациях, что обусловило занятие им этой статусной позиции.
Дайте краткий анализ содержания базовых понятий в различных подходах: воспитание, развитие, среда; укажите ведущие персоналии. Заполните таблицу 5 в рабочей тетради.
	8  часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	3. Практика дошкольного воспитания за рубежом
	0,22
	8 часов
	Тема 9. Организационно-правовые и социально-педагогические рамки
развития практики дошкольного воспитания в западной Европе конца
XX-начала XXI вв.


	Общая характеристика системы М. Монтессори 

Вальдорфская педагогика Р. Штайнера
	
	Познакомьтесь с концепцией У. Бронфенбреннера. В рабочей тетради составьте схему «контекста жизни ребенка». Отразите на схеме отношения между компонентами системы жизненного пространства.
	8 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	3. Практика дошкольного воспитания за рубежом
	0,22
	8 часов
	Тема 10. Альтернативные системы дошкольного воспитания: детский сад М. Монтессори, Вальдорфский детский сад
	Актуальные проблемы современной дошкольной практики
	
	Проанализируйте особенности воспитания детей в детском саду, реализующем педагогические идеи М. Монтессори. Ответьте на вопросы в рабочей тетради.
	8 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	3. Практика дошкольного воспитания за рубежом
	0,22
	8 часов
	Тема 11. Системы дошкольного воспитания Западной Европы, Японии, Америки
	Актуальные проблемы современной дошкольной практики
	
	Проанализируйте особенности воспитания детей в вальдорфском детском саду, реализующем педагогические идеи Р. Штейнера. Ответьте на вопросы в рабочей тетради.
	8 часов
	Работа на семинарском занятии. Проверка заданий в рабочей тетради

	3. Практика дошкольного воспитания за рубежом
	0,28
	10 часов
	Тема 12. Актуальные проблемы современной дошкольной практики
	Актуальные проблемы современной дошкольной практики
	
	Познакомьтесь с системами дошкольного воспитания, реализуемыми в странах Европы, Азии, Америки. Подготовьте реферат об одной из воспитательно-образовательных систем на выбор.
	10 часов
	Проверка реферата

	Всего часов
	 3,17
	114 
	
	
	16
	
	98
	зачет


КАРТА литературного обеспечения дисциплины

ЗАРУБЕЖНАЯ ПЕДАГОГИКА ДЕТСТВА
_____________________________________________________________________________
(наименование) 

для студентов образовательной профессиональной программы
Направление 050700 «ПЕДАГОГИКА»  
(наименование, шифр)
по ОЧНОЙ и ЗАОЧНОЙ форме
(укажите форму обучения) 
	№
п/п
	Наименование
	Наличие 

место/ (кол-во экз.)
	Потребность
	Примечания

	
	Обязательная литература
	
	
	

	
	Модуль №1
	
	
	

	1
	Назарова, Н. М. Сравнительная специальная педагогика: учебное пособие/ Н. М. Назарова, Е. Н. Моргачёва, Т. В. Фуряева. - М.: Академия, 2011. - 336 с.
	ЧЗ(1), АНЛ(3), АУЛ(90), ФлЖ(5), КбППД(1)
	35
	

	2
	Водовозова, Е. Н. Царство свободного ребенка: избранные статьи о воспитании / Е. Н. Водовозова ; сост., авт. предисл. Н. А. Виноградова, сост., авт. предисл. Н. В. Микляева. - М. : Карапуз, 2009. - 288 с.
	ЧЗ(1), КбППД(3)
	35
	

	
	Модуль №2
	
	
	

	3
	Джуринский, А.Н. Педагогика и образование в России и в мире на пороге двух тысячелетий [Электронный ресурс]: монография/ Джуринский А.Н.— Электрон. текстовые данные.— М.: Прометей. МПГУ, 2011.— 152 c.
	-
	
	http://www.iprbookshop.ru/8279

	4
	Баева, Л.В. An introduction to early years education in England. Введение в английское дошкольное образование [Электронный ресурс]: учебное пособие/ Баева Л.В.— Электрон. текстовые данные.— М.: Прометей, 2012.— 102 c.
	-
	
	http://www.iprbookshop.ru/8264.

	
	Модуль №3
	
	
	

	5.
	Сорокова, М. Г. Система Монтессори : теория и практика : учебное пособие / М. Г. Сорокова. - 4-е изд., стер. - М. : Академия, 2007. - 384 с.
	АУЛ(90)
	35
	

	
	Дополнительная литература
	
	
	

	
	Модуль №1
	
	
	

	1
	Волков, Г.Н. Этнопедагогика: Учеб. для студ. сред. и высш. пед. учеб. заведений/ Г.Н. Волков. - 2-е изд., испр. и доп. - М.: Академия, 2000. - 174 с. 

	ОБИМФИ(1), ОБИФ(2), ФлЖ(4), АНЛ(3)
	35
	

	2
	Кон И.С. Ребенок и общество: Учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений/ И.С. Кон. - М.: Академия, 2003. - 336 с.

	ЧЗ(1), КбППД(5), АНЛ(2), АУЛ(17)
	35
	

	
	Модуль №2
	
	
	

	1
	Монтессори, М. Дети - другие: монография/ М. Монтессори; Комм. К.Е. Сумнительный. - М.: Карапуз, 2012. - 336 с
	АНЛ(1), АУЛ(29)
	35
	

	2
	Монтессори. - М.: Издат. дом Шалвы Амонашвили, 1999. - 224 с.
	ЧЗ(1)
	35
	

	3
	Монтессори, М. Метод научной педагогики. Дом ребенка: научное издание/ М. Монтессори. - М.: АСТ, 2010. - 269 с


	ЧЗ(1), КбППД(2), АУЛ(35)
	35
	

	4
	Монтессори М.  Помоги мне сделать это самому/ Монтессори М.; Сост., вступ. статья М.В. Богуславского, Г.Б. Корнетова. - М.: Карапуз, 2000. - 272 с. 


	ЧЗ(1), КбИСП(1)
	35
	

	5
	Осорина, М. В. Секретный мир детей в пространстве мира взрослых: научное издание/ М. В. Осорина. - 3-е изд.. - СПб.: Речь, 2007. - 276 с.


	АУЛ(25), АНЛ(2), имрц фнк(3)
	35
	

	6
	Парамонова Л.А., Протасова Е.Ю. Дошкольное и начальное образование за рубежом: История и современность: Учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений/ Парамонова Л.А., Протасова Е.Ю.. - М.: Академия, 2001. - 240 с


	ЧЗ(2), АНЛ(3), ФлЖ(3), АУЛ(12)
	35
	

	7
	Пискунов, А. И. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики: учебное пособие для студентов пед. ин-тов/ А. И. Пискунов ; сост. и автор вводных статей А. И. Пискунов. - 2-е изд., перераб.. - М.: Просвещение, 1981. - 528 с.
	ОБИМФИ(80), ЧЗ(3), АУЛ(42)
	35
	

	8
	Свободная работа в начальной школе: организационно-методический аспект: Методические рекомендации/ Ю.Ю. Бочарова. - Красноярск: КГПУ им. В. П. Астафьева, 2006. - 60 с.


	ЧЗ(1), АНЛ(2), АУЛ(7)
	35
	

	
	Модуль №3
	
	
	

	1
	Селевко, Г. К..  Современные образовательные технологии: учебное пособие/ Г. К. Селевко. - М.: Народное образование, 1998. - 256 с.


	ОБИМФИ(2), ЧЗ(1)
	35
	

	2
	Селевко, Г.К. Социально - воспитательные технологии: учебное пособие/ Г.К. Селевко, А.Г. Селевко. - М.: Народное образование, 2002. - 176 с.


	ЧЗ(1)
	35
	

	3
	Ситаров, В.А. Педагогика и психология ненасилия в образовательном процессе: Учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений/ В.А. Ситаров, В.Г. Маралов; Ред. В.А. Сластенин. - М., 2000. - 216 с.


	ЧЗ(3), АНЛ(1)
	35
	

	4
	Сорокова М. Г. Современное дошкольное образование: США, Германия, Япония. Актуальные проблемы и пути развития.- М., 1998.


	Ресурсный центр факультета ППД

1
	35
	

	5
	Дошкольное воспитание за рубежом: учебное пособие/ Т. В. Фуряева. - Красноярск: РИО КГПУ, 1999. - 224 с.


	АУЛ(1), АНЛ(3), ЧЗ(1)
	35
	

	6
	Фуряева Т. В. Педагогика интеграции за рубежом: Монография/ Т.В. Фуряева. - Красноярск: КГПУ им. В. П. Астафьева, 2005. - 208 с.


	ЧЗ(1), АНЛ(4), АУЛ(25)
	35
	

	7
	Фуряева Т. В. Сравнительная педагогика детства: Учебное пособие/ Татьяна Васильевна Фуряева. - Красноярск: РИО КГПУ, 2004. - 464 с.

	АНЛ(3), АУЛ(4)
	35
	



ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ КАРТА ДИСЦИПЛИНЫ
«Зарубежная педагогика детства»
Направление 050700.62  «ПЕДАГОГИКА»

(ОЧНАЯ И ЗАОЧНАЯ ФОРМЫ)  

	Наименование дисциплины\ курса
	Уровень\ступень образования (бакалавриат)
	Статус дисциплины в рабочем учебном плане (А, В, С)
	Количество зачетных единиц\кредитов

	Зарубежная педагогика детства
	бакалавриат
	
	3,1 кредит

	Смежные дисциплины по учебному плану

	Предшествующие: психология развития, социальная психология, педагогическая психология, социальная педагогика, детская практическая психология, методология и методы психолого-педагогического исследования 

	Последующие: сравнительная педагогика, основы коррекционной педагогики и специальной психологии

	ВХОДНОЙ МОДУЛЬ
(проверка «остаточных» знаний по ранее изученным смежным дисциплинам)

	
	Форма работы
	Количество баллов

	
	
	min
	max

	
	Лекция-диалог
	2
	3

	Итого:
	2
	3

	
	
	

	Базовый модуль №1

	
	Форма работы
	Количество баллов

	
	
	min
	max

	Текущая работа
	Самостоятельная работа по заданиям
	3
	5

	
	Работа на семинаре
	3
	6

	Промежуточный рейтинг-контроль
	Контрольная работа
	2
	3

	Итого:
	8
	14

	
	
	

	Базовый модуль №2

	
	Форма работы
	Количество баллов

	
	
	min
	max

	Текущая работа
	Самостоятельная работа по заданиям
	3
	5

	
	Работа на семинаре
	3
	5

	Промежуточный рейтинг-контроль
	Контрольная работа
	9
	15

	Итого:
	15
	25

	
	
	

	Базовый модуль №3

	
	Форма работы
	Количество баллов

	
	
	min
	max

	Текущая работа
	Самостоятельная работа по заданиям
	3
	5

	
	Работа на семинаре
	3
	5

	Промежуточный рейтинг-контроль
	Реферат
	9
	15

	Итого:
	15
	25

	Итоговый модуль

	Содержание
	Форма работы
	Количество баллов

	
	
	min
	max

	
	Выполнение итоговой контрольной работы
	20
	33

	Итого:
	20
	33

	ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ МОДУЛЬ

	Базовый модуль\Тема
	Форма работы
	Количество баллов

	
	
	min
	max

	
	Составление библиографических списков
	3
	5

	
	Выполнение дополнительных заданий
	3
	5

	Итого:
	6
	10

	Общее количество баллов по дисциплине (по итогам изучения всех модулей, без учета дополнительного модуля)
	min
	max

	
	60
	100


Критерии перевода баллов в отметки:

0-59 баллов – незачтено, 60-100 баллов – зачтено.

ФИО преподавателя: к.п.н., ст.преподаватель Ю.А.Черкасова 

Утверждено на заседании кафедры социальной педагогики и социальной работы «___»сентября 2013 г. Протокол №______

Зав. кафедрой  социальной педагогики 

и социальной работы д.п.н., профессор      _________________  Т.В. Фуряева
МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ

«ЗАРУБЕЖНАЯ ПЕДАГОГИКА ДЕТСТВА»
Направление 050700.62 «ПЕДАГОГИКА»  
Дисциплина «Зарубежная педагогика детства» изучается студентами очного отделения, обучающимися по направлению бакалавриата «Педагогика», в VII семестре четвертого курса. Таким образом, дисциплина обобщает знания студентов по педагогике и смежным дисциплинам. В учебном плане для изучения дисциплины «Зарубежная педагогика детства» отводится 114 часов. Из 114 часов 24 отводится для лекционного курса, 24 часа – для семинарских занятий  и 66 для самостоятельной (очная форма обучения). Для студентов заочной формы обучения из 114 часов 16 отводится для лекционного курса и 98 часов для самостоятельной работы. Таким образом, от 60% до 85% материала выносится на самостоятельное изучение студентами.

Для оптимизации процесса изучения дисциплины были разработаны задания для самостоятельной работы и рабочие тетради для оформления выполненных заданий. Для успешного выполнения заданий для самостоятельной работы студентам рекомендуется организовать свою деятельность поэтапно. 

1. Подготовительный этап. Ознакомиться с материалом лекции, списком литературы для выполнения задания.

2. Проектировочный этап. Ознакомиться с заданием, подобрать литературу, необходимую для выполнения задания, разработать план выполнения задания.

3. Этап выполнения задания. В соответствии с планом выполнить задание, оформить его в рабочей тетради.

Задания для самостоятельной работы рекомендуется выполнять в том порядке, в котором они предложены, т. к. комплекс заданий разработан таким образом, что каждое предыдущее задание является базисом для выполнения последующего. Для выполнения каждого задания студенту необходимо запланировать не менее четырех часов, поэтому рекомендуется выполнять задания в течение всего семестра, а не непосредственно перед сессией. 

Каждое самостоятельное задание из предложенных для выполнения оценивается в рейтинговой системе преподавателем. Все задания разбиты на три базовых модуля: базовый модуль №1 включает задания 1-6; базовый модуль №2 – задания 7-13; базовый модуль №3 – задания 14-17. За каждое задание вы можете получить от 6 до 10 баллов. Если студент не выполняет какое-либо задание, то он не зарабатывает нужного количества баллов и должен выполнить задание из дополнительного модуля. Для получения допуска к зачету студенту необходимо набрать в сумме минимум 60 баллов. Задания проверяются преподавателем в конце семестра перед сессией. 

Помимо заданий для самостоятельной работы после изучения каждого модуля студент выполняет контрольную тестовую работу, за успешное решение заданий каждой, студент получает от 9 до 15 баллов.

Задания контрольной тестовой работы могут быть оформлены следующим образом. Закрытые тестовые задания – предполагают выбор одного верного ответа из нескольких. Задания на дополнение – студенту необходимо вставить пропущенное слово или выражение. Открытые задания или задания на свободное конструирование – предполагают написание верного ответа самим студентом. Чаще всего при проверке тестовых заданий открытые задания оцениваются большим количеством баллов, чем задания на дополнение и закрытые задания. 

Для студентов, изучающих дисциплину «Зарубежная педагогика детства» было разработано учебное пособие, содержащее необходимый минимум информации по дисциплине. (Фуряева Т. В. Сравнительная педагогика детства. – Красноярск, 2004). Но важно понимать, что для успешного выполнения заданий и сдачи зачета необходимо использовать дополнительную литературу. Список основной и дополнительной литературы прилагается. Практически вся литература представлена в ресурсных центрах и библиотеках вуза, а также в Краевой научной библиотеке. 

Помимо предложенного списка литературы студенты могут использовать электронные ресурсы сети “Internet”, электронной библиотеки “Edulib”. 

Для успешной сдачи зачета студентам необходимо подготовиться по предложенным вопросам к зачету. Необходимый минимум информации студенты могут найти в следующих литературных источниках: 

1. Фуряева Т. В. Дошкольное воспитание за рубежом. – Красноярск, 1999

2. Фуряева Т. В. Педагогика интеграции за рубежом. – Красноярск, 2005

3. Фуряева Т. В. Сравнительная педагогика детства. – Красноярск, 2004

4. Парамонова Л. А., Протасова Е. Ю. Дошкольное и начальное образование за рубежом: История и современность: Учеб. пособие. – М., 2001.
БАНК КОНТРОЛЬНЫХ ЗАДАНИЙ И ВОПРОСОВ ПО ДИСЦИПЛИНЕ
«Зарубежная педагогика детства»
Пользуясь учебной литературой, заполните таблицу 1.

Характеристика основных направлений зарубежной детской педагогики
	
	Философско-антропологическое направление
	Эволюционно-биологическое направление
	Социально-психологическое направление

	1. Основные категории (понятия) направления, их определения
	
	
	

	2. Концепции направления (название, автор, базовые педагогические идеи).
	
	
	


Задание 2.

Выполните контрольную работу (см. Приложение)

Задание 3.

Пользуясь учебной литературой, заполните таблицу 2.
Сравнительная характеристика дошкольных учреждений в странах Европы, Азии, США и Японии
	
	США
	Китай
	Франция
	Германия
	Великобритания
	Ирландия
	Япония
	Турция
	Финляндия

	1. Особенности организации дошкольного воспитания в стране
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2. Содержание воспитания в дошкольных учреждениях (основные направления).
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3. Формы организации воспитательного процесса
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	4. Достоинства данной системы воспитания
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	5. Недостатки системы воспитания
	
	
	
	
	
	
	
	
	


КОНТРОЛЬНАЯ РАБОТА 1

часть 1
1. Выберете верный вариант ответа. Первая Вальдорфская школа была открыта в:

а) 1898 г.                                    в) 1919 г.

б) 1907 г.                                    г) 1924 г.

2. Выберете верный вариант ответа. Первая Вальдорфская школа была открыта  на территории сегодняшней:

а) Германии                                   в) Югославии

б) Италии                                       г) Австрии

3. Продолжите предложение. Философской основой вальдорфской педагогики является течение, получившее название _________________. 

4. Согласно периодизации Р. Штайнера, вся жизнь человека разделена на:

а) 6-летние циклы                       

б) детство, отрочество, юность, взрослость

в) 7-летние циклы

г) у каждого человека – свой собственный цикл жизни, не сопоставимый с циклами жизни других.

5. Согласно воззрениям Р. Штайнера, личность человека формируется постепенно и состоит из следующих компонентов: 1. астральное тело; 2. физическое тело; 3. ментальное тело; 4. эфирное тело. Укажите верную последовательность созревания «тел».

а) 2-1-3-4                                                 в) 2-4-3-1

б) 2-4-1-3                                                 г) 4-2-1-3

6. Одним из основных принципов вальдорфской педагогики является принцип природосообразности. Как он реализуется в практике вальдорфских детских учреждений? 

7. Перечислите основные требования, предъявляемые к вальдорфскому педагогу.

8. Перечислите основные требования, предъявляемые к среде вальдорфского детского сада.
часть 2
1. В чем, согласно философским воззрениям М.Монтессори, заключается суть идеи «универсального плана, лежащего в основе мироздания», «космической миссии человека»?

2. Какой из перечисленных ниже феноменов, М.Монтессори считает показателем нормального развития ребенка и необходимым условием для самостоятельной деятельности? Выберете верный ответ
   1. Впитывающее мышление;                             3. Нормализация;
   2. Возрастная сензитивность;                        4. Поляризация внимания.
3. Основной задачей данного периода, согласно периодизации детского развития М.Монтессори, является сенсорное, двигательное, социальное развитие ребенка. Выберете верный ответ
1. 0-3 лет;                       3.  6-9 лет;
     2. 3-6 лет;                      4. 9-12 лет.
4. В чем, с точки зрения М. Монтессори, заключается принцип природосообразности в процессе воспитания?

5.  В чем, согласно М. Монтессори, должно заключаться воспитание человека? Какова роль педагога?

6. Перечислите требования, предъявляемые к организации детского пространства в системе М. Монтессори. 

КОНТРОЛЬНАЯ РАБОТА 2
Вариант 1

1. Перечислите не менее трех признаков, наличие которых позволяет характеризовать педагогику М.Монтессори как педагогическую систему.
2. Выберете верный вариант ответа. В какой из перечисленных ниже периодов жизни М.Монтессори обращается к изучению особенностей обучения умственно отсталых детей? 
        1. 1896-1900 гг.;                     3. 1911-1938 гг.;
        2. 1903-1910 гг.;                    4. 1939-1952 гг.
3. В 4-5 предложениях ответьте на вопрос. В чем, согласно философским воззрениям М.Монтессори, заключается суть идеи «универсального плана, лежащего в основе мироздания»?

4. Выберете верный вариант ответа. Какое из перечисленных ниже понятий, М.Монтессори заимствует у голландского ученого-биолога Х.де Фриза?
   1. Впитывающее мышление;                     3. Нормализация;
   2. Возрастная сензитивность;                4. Поляризация внимания.
5. Выберете верный вариант ответа. 

Основной задачей данного периода, согласно периодизации детского развития М.Монтессори, является впитывание способов эмоционального реагирования на окружающий мир значимых  взрослых. 
1. 0-3 лет;

2. 3-6 лет;

3. 6-9 лет;

4. 9-12 лет.
6. В 4-5 предложениях ответьте на вопрос. В чем, с точки зрения М.Монтессори, заключается принцип природосообразности в процессе обучения?

7.  Выберете верный вариант ответа. 

Какое из перечисленных ниже требований, не является требованием, предъявляемым к Монтессори-материалам?
       1. Красочность;
       2. Научность;
       3. Позиция пересечения с другими материалами;
       4. Функция «ключа».
8. Выберете верную последовательность этапов трехступенчатого урока.
       1. Ступень узнавания, ступень называния, ступень знания;
       2. Ступень называния, ступень знания, ступень узнавания;
       3. Ступень называния, ступень узнавания, ступень знания;
       4. Ступень знания, ступень оценивания, ступень контроля.
9. Выберете верный вариант ответа.

К группе материалов для развития стереогностического чувства относят:
       1. Геометрический комод;
       2. Ящик с веретенами;
       3. Цветовые таблички;
       4. Геометрические тела.

10. Перечислите не менее трех особенностей обучения грамоте в системе М.Монтессори.

Вариант 2

1. Перечислите не менее трех признаков, наличие которых позволяет характеризовать педагогическую систему М.Монтессори как альтернативную систему образования.
2. Выберете верный вариант ответа.

В какой из перечисленных ниже периодов жизни М.Монтессори разрабатывает философскую основу своей педагогической системы? 
         1. 1896-1900 гг.;                                3. 1911-1938 гг.;
         2. 1903-1910 гг.;                               4. 1939-1952 гг.
3. В 4-5 предложениях ответьте на вопрос. В чем, согласно воззрениям М.Монтессори, заключается «космическая миссия человека»?
 4. Выберете верный вариант ответа.

Какой из перечисленных ниже феноменов, М.Монтессори считает показателем нормального развития ребенка и необходимым условием для самостоятельной деятельности? 
   1. Впитывающее мышление;                             3. Нормализация;
   2. Возрастная сензитивность;                        4. Поляризация внимания.
5. Выберете верный вариант ответа.

Основной задачей данного периода, согласно периодизации детского развития М.Монтессори, является сенсорное, двигательное, социальное развитие ребенка. 
1. 0-3 лет;                       3.  6-9 лет;

2. 3-6 лет;                      4. 9-12 лет.
6. В 4-5 предложениях ответьте на вопрос. В чем, согласно воззрениям М.Монтессори, должна заключаться роль педагога?

7.  Выберете верный вариант ответа.

Какое из перечисленных ниже требований, не является требованием, предъявляемым к Монтессори-материалам?
       1. Стимуляция спонтанной игры;                   3. Эстетичность;
       2. Контроль ошибок;                                      4. Функция «ключа».
8. Выберете верный вариант ответа.

На каком этапе трехступенчатого урока ребенок свободно оперирует изученным ранее понятием, может ответить на вопрос «Что это?»?
       1. Ступень узнавания;
       2. Ступень называния;
       3.Ступень самоконтроля;
       4. Ступень знания.
9. Выберете верный вариант ответа.

Какой из перечисленных ниже материалов, не является материалом математической зоны?
     1. Геометрический комод;
     2. Игры с марками;
     3. Ящик с веретенами;
     4. Золотой материал.
10. В 4-5 предложениях ответьте на вопрос. В чем заключается особенность изучения естественных и общественных наук в системе М.Монтессори?
КОНТРОЛЬНАЯ РАБОТА 3

по курсу «Зарубежная педагогика детства»
1. Выберите правильный ответ:

Т. Ф. Яркина выделяет следующие основные парадигмы зарубежной детской педагогики:
А) традиционная, эмпирическая, социально-критическая; 

Б) философско-антропологическая, феноменологическая, поведенческая;

В) гештальт-педагогика, психоаналитическая, бихевиористическая; 

Г) экзистенциализм, позитивизм, рационализм.
2. Назовите автора концепции амплификации детского развития:
А) Л. С. Выготский;                                   В) А. Н. Леонтьев;

Б) А. В. Запорожец;                                    Г) И. А. Колесникова.
1. Перечислите основные проблемы современного детства, согласно взглядам отечественных педагогов и психологов.
2. Укажите верное суждение:

Представители философско-антропологического направления считают, что сущность воспитания заключается в:
А) целенаправленном формировании личности ребенка при активном воздействии взрослого;

Б) ранней подготовке ребенка к взрослой жизни;

В) сохранении, воспроизведении, осуществлении человеческого качества в педагогическом взаимодействии;

Г) все ответы верны.
3. Дайте определение понятию «эксплорация».

4. Определите верную последовательность установления отношений между ребенком и миром согласно теории М. Лангефельда:

выявление характера отношения между своими действиями и миром; 2. саморефлексия;  

восприятие предметов и людей.
А) 1-3-2;                                             В) 2-1-3;

Б) 3-2-1;                                              Г) 3-1-2.
7. Укажите компонентный состав личности ребенка согласно теории Х. Маха:
А) Оно, Я, Сверх-я;

Б) мотивационная, познавательная, эмоциональная сферы, самосознание;

В) телесность, духовность, социальность, «Я-рефлексивность»;

Г) врожденные рефлексы, личный опыт, культурный опыт.
8. Выберете верный вариант ответа.

Первая Вальдорфская школа была открыта в:
а) 1898;                                   в) 1919;

б) 1907;                                   г) 1924.

1. Одним из основных принципов вальдорфской педагогики является принцип природосообразности. Опишите в 5 предложениях способы его реализации в практике вальдорфских детских учреждений.

2.  Согласно антропософской теории, личность человека формируется постепенно и состоит из следующих компонентов: астральное тело;  физическое тело; ментальное тело; эфирное тело.

Укажите верную последовательность созревания «тел».
А) 2-1-3-4;                                                 В) 2-4-3-1;

Б) 2-4-1-3;                                                  Г) 4-2-1-3.
3. Перечислите основные требования к организации среды вальдорфского детского сада.

4.  Человек – представитель животного мира, которому свойственны, в первую очередь, животные способы поведения. Поэтому воспитание – приобретение детьми способности к самосохранению и продолжению себя в процессе адаптации к окружающему миру, считают представители ….. направления.

13.  Назовите автора этологической концепции социального поведения детей дошкольного возраста, согласно которой, существует несколько видов отношений между детьми и их статус зависит от ряда условий, является:
А) Б. Хасенштейн;                                        В) Х. Маха;

Б) К. Граммер;                                               Г) Э. Эриксон.

14.  Назовите автора концепции сеттингов: 
А) Л. Крапман;                                             В) Г. Могель;

Б) Р. Баркер;                                                  Г) Г. Гетцер. 

 15. Перечислите 4 основных компонента контекста жизни ребенка согласно концепции У. Бронфенбреннера. 
Контрольные вопросы и задания 

для проверки знаний студентов 

по дисциплине «Зарубежная педагогика детства» 
1. Выберите правильный ответ:

Отечественные теоретики педагогического знания выделяют следующие основные парадигмы зарубежной детской педагогики:
А) традиционная, технократическая, гуманитарная; 

Б) философско-антропологическая, феноменологическая, поведенческая;

В) гештальт-педагогика, психоаналитическая, бихевиористическая; 

Г) экзистенциализм, позитивизм, рационализм.
2. Выберете из предложенных вариантов имя автора концепции амплификации детского развития:
А) Л. С. Выготский;                                   В) А. Н. Леонтьев;

Б) А. В. Запорожец;                                    Г) И. А. Колесникова.
3. На сегодняшний день в изменениях, происходящих в сфере образования, не существует этой тенденции:
А) изменение отношения к детству, как значимому периоду развития человека;

Б) появление и широкое использование в образовании зарубежного опыта;

В) изменения в детской субкультуре: ее обеднение, наполнение элементами взрослой субкультуры;

Г) широкое распространение детских общественных организаций, основанных на принципах самоорганизации.
4. Основные идеи «воспитания и обучения джентльмена» принадлежат перу:
А) И. Г. Песталоцци                                  В) Ж. Ж. Руссо

Б) Дж. Локка                                              Г) Я. А. Коменского
5. Основоположником теории «свободного воспитания» был:
А) И. Г. Песталоцци;                                  В) Ж. Ж. Руссо;

Б) Дж. Локк;                                                 Г) Я. А. Коменский.

6. В 4-5 предложениях перечислите основные педагогические идеи Ф. Фребеля. 

7. Назовите 4-5 представителей реформаторской педагогики XIX-ХХ века.

8. Педагогика Дж. Дьюи стоит на позициях:
А) диалектического материализма;           В) прагматизма;

Б) субъективного идеализма;                     Г) рационализма. 
9. Укажите верное суждение:

Представители философско-антропологического направления считают, что сущность воспитания заключается в:
А) целенаправленном формировании личности ребенка при активном воздействии взрослого;

Б) ранней подготовке ребенка к взрослой жизни;

В) сохранении, воспроизведении, осуществлении человеческого качества в педагогическом взаимодействии;

Г) все ответы верны.

10. Термин «эксплорация» в теории М. Лангефельда означает:
А) выделение, обособление, познание ребенком себя;

Б) стремление ребенка активно взаимодействовать, исследовать, изменять окружающий мир

В) стремление ребенка к установления эмоциональных отношений со взрослым;

Г) стремление ребенка к деятельности.

11. Определите верную последовательность установления отношений между ребенком и миром согласно теории М. Лангефельда:
1.выявление характера отношения между своими действиями и миром; 2. саморефлексия; 3. восприятие предметов и людей.

А) 1-3-2;                                             В) 2-1-3;

Б) 3-2-1;                                              Г) 3-1-2.

12. Укажите компонентный состав личности ребенка согласно теории Х. Маха:
А) Оно, Я, Сверх-я;

Б) мотивационная, познавательная, эмоциональная сферы, самосознание;

В) телесность, духовность, социальность, «Я-рефлексивность»;

Г) врожденные рефлексы, личный опыт, культурный опыт.

Выберете верный вариант ответа.

13. Первая Вальдорфская школа была открыта в:
а) 1898;                                   в) 1919;

б) 1907;                                   г) 1924.

14. Продолжите предложение. Философской основой вальдорфской педагогики является течение, получившее название _________________. 

15. Согласно философским взглядам Р.Штайнера, личность человека формируется постепенно и состоит из следующих компонентов: астральное тело;  физическое тело; ментальное тело; эфирное тело. Укажите верную последовательность созревания «тел».
А) 2-1-3-4;                                                 В) 2-4-3-1;

Б) 2-4-1-3;                                                  Г) 4-2-1-3.

16. Роль педагога в Вальдорфском учреждении заключается в следующем:
А) подготовке развивающей среды;

Б) быть «идеалом», примером для подражания для ребенка;

В) формировании личности ребенка с помощью дидактических средств;

Г) разработке и реализации развивающих программ обучения.

Одним из основных принципов вальдорфской педагогики является принцип цикличности. В чем его сущность? 

17. Перечислите 3-4 основных требования к организации среды вальдорфского детского сада.

18. Представители этологического направления считают, что сущность воспитания заключается в:
А) целенаправленном формировании личности ребенка при активном воздействии взрослого;

Б) адаптации ребенка как живого существа к человеческой культуре;

В) сохранении, воспроизведении, осуществлении человеческого качества в педагогическом взаимодействии;

Г) все ответы верны.

19. Выберете из предложенных вариантов имя автора этологической концепции социального поведения детей дошкольного возраста, согласно которой, существует несколько видов отношений между детьми и их статус зависит от ряда условий.
А) Б. Хасенштейн;                                        В) Х. Маха;

Б) К. Граммер;                                               Г) Э. Эриксон.
20. Выберете из предложенных вариантов имя автора концепции сеттингов: 
А) Л. Крапман;                                             В) Г. Могель;

Б) Р. Баркер;                                                  Г) Г. Гетцер. 
21. С точки зрения представителей экологического направления развитие человека представляет собой…:
А) противоречивый и сложный процесс, который происходит в результате нарушения равновесия во взаимодействии индивида как отдельной экосистемы внутри экосистемы окружающей среды;

Б) процесс становления личности, регулируемый высшими духовными силами (Богом);

В) поэтапный процесс «созревания» компонентов личности ребенка, обусловлен генетически;

Г) процесс становления взрослой особи животного в результате ее биологического созревания.
22. Перечислите 4 основных компонента контекста жизни ребенка согласно концепции У. Бронфенбреннера. 

23. Перечислите 2-3 достоинства совместного воспитания и обучения детей с особыми потребностями и обычных детей.
КОНТРОЛЬНАЯ РАБОТА 4

по курсу «Зарубежная педагогика детства»
1. В чем сущность «космической теории мироздания», с точки зрения М. Монтессори? 

2. Перечислите феномены детского развития, которые выделяет М. Монтессори. 

3. В чем, согласно М. Монтессори, должно заключаться воспитание человека? Какова роль педагога?

4. Перечислите требования, предъявляемые к организации детского пространства в системе М. Монтессори. 

5. Перечислите  основные требования, предъявляемые к дидактическим Монтессори-материалам. 
ВОПРОСЫ К ЗАЧЕТУ

по дисциплине 
«ЗАРУБЕЖНАЯ ПЕДАГОГИКА ДЕТСТВА»
Направление 050700.62  «ПЕДАГОГИКА»  
1. Отечественные психлого-педагогические концепции детства в процессе развития.

2. Детство как предмет  психолого-педагогических исследований за рубежом.

3. Философско-антропологическая педагогика детства.

4. Эволюционно-биологическая педагогика детства.

5. Социально-психологическая педагогика детства.
6. Экологическая концепция детства У. Бронфенбреннера.

7.   Антропологическая педагогика детства М. Монтессори.

8. Антропософская педагогика детства.

9. Особенности педагогической деятельности в педагогике М. Монтессори и Р. Штайнера. 

10.    Проблема связи психического и физического в педагогике М. Монтессори и Р.Штайнера.
11.  Особенности организации детской жизни в детских садах Италии.

12. Воспитание детей дошкольного возраста в учреждениях Японии.

13. Проблема качества педагогического сопровождения детей дошкольного возраста за рубежом.

14. Сотрудничество детского сада и семьи.

15. Организация предметно-пространственной среды жизни детей в учреждении.

16. Совместное воспитание детей с разными возможностями.

Полоспецифическое воспитание детей дошкольного возраста.

17. Программа воспитания и обучения детей дошкольного возраста (на примере США или Австрии).

18. Организация жизни детей в детском саду М. Монтессори.

19. Организация жизни детей в вальдорфском детском саду.

ТЕМАТИКА РЕФЕРАТОВ 

по дисциплине
«ЗАРУБЕЖНАЯ ПЕДАГОГИКА ДЕТСТВА»
Направление 050700.62  «ПЕДАГОГИКА»  

1. Организация воспитания и обучения детей дошкольного возраста в детских садах Монтессори.

2. Организация воспитания и обучения детей дошкольного возраста в Вальдорфских детских садах. 

3. Монтессори-лицеи и Монтессори-гимназии за рубежом.

4. Вальдорфская школа в современной образовательной практике за рубежом.

5. Дошкольное детство в социальной политике стран ЕЭС (70-90-е гг.).

6. Организация институционального дошкольного воспитания в Европе.

7. Дошкольное воспитание в Германии.

8. Организация дошкольного воспитания и обучения в Австрии.

9. Особенности дошкольного образования и воспитания во Франции.
10.  Воспитание детей дошкольного возраста в Италии. 
11. Система Реджио Эмилии как наиболее прогрессивный вариант дошкольного воспитания в детском саду.
12.  Особенности организации дошкольного воспитания в детских садах Японии.
13.  Система дошкольного воспитания в  Китае.
14.  Дошкольное воспитание в англоязычных странах.
15.  Организация дошкольного воспитания в США.
16.  Дошкольное воспитание и обучение в Англии.
17.   Система дошкольного воспитания в Новой Зеландии.

18. Организация интегрированного воспитания детей с особыми образовательными потребностями и обычных детей за рубежом.
19.  Интегрированное воспитание детей с ограниченными возможностями развития и их нормально развивающихся сверстников в российских дошкольных учреждениях.
20.  Формы взаимодействия дошкольного учреждения с семьей за рубежом.   

РАБОЧАЯ ТЕТРАДЬ 

по дисциплине «Зарубежная педагогика детства»
для студентов очного и заочного отделений
Направление 050700 «ПЕДАГОГИКА»  
 Задание 1. Заполните таблицу.
Таблица 1.
	
	Типовая программа под ред. 

М.В. Васильевой
	Программа «Детство»
	программа «Радуга»
	программа «Развитие»
	программа «Золотой ключик»

	Теоретическая концепция, лежащая в основе программы.
	
	
	
	
	

	Цель и задачи воспитания и обучения  детей в ДОУ
	
	
	
	
	

	Методы обучения, воспитания, развития детей в ДОУ
	
	
	
	
	

	Организационные формы обучения, воспитания, развития детей в ДОУ
	
	
	
	
	

	Формы взаимодействия ДОУ с семьей воспитанника
	
	
	
	
	


Задание 2. Ответьте на вопросы.

Что такое культура детства и какие науки ее изучают?

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Каков предмет и методы истории детства?

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Перечислите 5-7 направлений, в области которых М. Мид проводила исследования.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Оцените вклад Ф. Арьеса в развитие истории детства

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Задание 3. Заполните таблицу. 
Таблица 2
	Стили воспитания
	Период

(век, годы)
	Представления о природе ребенка
	Отношение к ребенку
	Методы, средства, формы воспитания

	1.


	
	
	
	

	2.


	
	
	
	

	3.


	
	
	
	

	4.


	
	
	
	

	5.


	
	
	
	

	6.


	
	
	
	


Задание 4. Заполните таблицу. 
Таблица 3
	
	Возрастная периодизация 

З. Фрейда
	Возрастная периодизация 

Э. Эриксона
	Возрастная периодизация 

Ж. Пиаже

	1. Название периодов, возрастные рамки. 


	
	
	

	2. Качественные  изменения, происходящие с ребенком на каждом этапе развития.


	
	
	

	3. Предпосылки перехода на следующий этап развития.


	
	
	

	4. Движущие силы развития.


	
	
	

	5. Факторы развития.


	
	
	


Задание 5. Составьте схему детского пространства во дворе.
Задание 6. Выполните задания.

Перечислите 5-7 направлений изменений, происходящих в современной детской субкультуре.              ________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Пронаблюдайте за игрой детей дошкольного или младшего школьного возраста. Перечислите 5-7 игр, наиболее популярных у современных детей.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Пронаблюдайте за детьми дошкольного или младшего школьного возраста. Составьте словарь выражений и слов и жаргонизмов, используемых детьми. 

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Задание 7. Составьте таблицу 4.
Таблица 4
Задание 8. Заполните таблицу 5. 
Таблица 5
	Базовые понятия
	Философско-антропологическое направление
	Эволюционно-биологическое направление
	Социально-психологическое направление

	Человек


	
	
	

	Развитие


	
	
	

	Воспитание


	
	
	

	Среда


	
	
	


Задание 9. Составьте схему личности ребенка (Х. Маха).

Задание 10. Выполните задания.

Дайте определение понятию «эксплорация» в концепции М. Лангефельда.

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Перечислите компоненты «Образа Я» у ребенка дошкольного возраста, согласно взглядам М. Лангефельда.

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Задание 11. Выполните задания и ответьте на вопросы.

Перечислите основные сферы поведения ребенка, требующие воспитания и внимания взрослых, в концепции Б. Хасенштейна.

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

В 5-7 предложениях опишите процесс социализации ребенка, согласно представлениям Б. Хасенштейна.

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Задание 12.  Перечислите требования к структурированию жизненного пространства ребенка, выдвигаемые С. Байер-Климпфингер. 

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Задание 13. Составьте схему социальных отношений группы детей.

Дайте характеристику детей.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Задание 14. Составьте схему «контекста жизни ребенка».

Задание 15. Ответьте на вопросы. 

1. В 3-4 предложениях ответьте на вопрос. В чем сущность «космической теории мироздания», с точки зрения М. Монтессори?  ________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ 

2. Перечислите феномены детского развития, которые выделяет М. Монтессори. 

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

3. В чем, согласно М. Монтессори, должно заключаться воспитание человека? Какова роль педагога?

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

4. Перечислите требования, предъявляемые к организации детского пространства в системе М. Монтессори.

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ 

5. Перечислите  основные требования, предъявляемые к дидактическим Монтессори-материалам. 

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________

Задание 16. Ответьте на вопросы. 

1. Продолжите предложение. Философской основой вальдорфской педагогики является течение, получившее название _________________. 

2. Перечислите основные этапы развития человека. Что происходит с ребенком на каждом из первых трех периодов жизни.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

3. Одним из основных принципов вальдорфской педагогики является принцип цикличности. В чем его сущность?

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ 

4. Перечислите основные требования, предъявляемые к вальдорфскому педагогу.

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

5. Продолжите предложение. «Искусство движения», позволяющее человеку глубже понять себя и окружающий мир в педагогике Р. Штайнера носит название _____________.

6. Одним из основных принципов вальдорфской педагогики является принцип природосообразности. Как он реализуется в практике вальдорфских детских учреждений?

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Конспекты лекций 

«ЗАРУБЕЖНАЯ ПЕДАГОГИКА ДЕТСТВА»
Направление 050700 «ПЕДАГОГИКА»  
ЛЕКЦИЯ 1.         ПЕДАГОГИКА ДЕТСТВА В СОВРЕМЕННОМ МИРЕ: 

ОСНОВНЫЕ ТЕНДЕНЦИИ РАЗВИТИЯ
План

1. Тенденции развития современной педагогики детства.

2. Педагогика за рубежом: истоки становления науки
1. Тенденции развития современной педагогики детства.
Педагогика? – наука о воспитании (трансляция социального опыта). 
Что такое наука? Научное мировоззрение…
Функции педагогики

1. Описание и интерпретация пед. реальности (явления, феномены)

2. Конструирование, преобразование пед. реальности (дает знание, как должно быть)

3. Отражает общие тенденции развития гуманитарного знания в мире.

Направления изменений

1. Настройка на культурно-историческое, антропологическое, философское измерение исследуемых явлений, снятие противопоставлений между мифом, религией, обыденным сознанием и научной аргументацией.

2. Усиление плюрализма в педагогическом знании

3. Использование синергетических методов познания (вероятность, нелинейность, альтернативность, нестабильность развития, целостность и эволюционированность мира) рассмотреть подробно.

4. Смена парадигмы образования

Парадигма – целостность и совокупность идей, принципов, идеалов, технологий, опирающихся на исторические корни, обладающие системностью и концептуальностью, способностью ориентировать практику, объединять единомышленников.

(В рамках 1 парадигмы может сосуществовать несколько концепций).

Колесникова И. А.: 3 парадигмы в педагогической реальности:

1. традиционная

2. технократическая

3. гуманитарная
подробно
5. Активизация сравнительных (компаративистских) исследований => соотнесение с другими культурно-образовательными традициями.

6. Изменения в понятийно-терминологическом аппарате.

7. Изменение философского направления в современной отечественной педагогике => изменение философской основы педагогике.

Современные тенденции развития педагогического знания в РФ и за рубежом

Сегодня: 1. Переосмысление методологических оснований за счет развития синергетики, антропологии, герменевтики, феноменологии.

2. Становление новых принципов отношений между взрослыми и детьми (Кон, Запорожец, Кудрявцев, Фельдштейн)

А. В. Запорожец. Концепция амплификации – обогащения -  детского развития за счет максимального развертывания детских видов деятельности.

· Выявление качественного своеобразия периода дошкольного детства

· Выявление диалектических взаимосвязей между социальным и биологическим в развитии ребенка.

«Теория психологии действия»

Леонтьев, Выготский

Овладение человеческими действиями – источник возникновения ВПФ. Действие, а не знак является единицей мышления.

Исследования Запорожца – основа для становления и развития отечественной педагогики детства, теоретического обоснования и практической разработки программ.

Институт дошкольного образования и семейного воспитания РАО под руководством В. Т. Кудрявцева.

Исследования в области дошкольного детства.

1. Изучение природы детства как социокультурного феномена в историческом контексте

2. Анализ закономерностей, механизмов и условий присвоения культуры как творческого процесса на основе положения о самодетерминации детского развития.

3. Определение культуроссобразных оснований проектирования развивающего дошкольного образования.

4.Выявление источников личностного роста детей и  взрослых в семейном воспитании

· Детская субкультура – культура в культуре. Постоянная дистанция между взрослой и детской субкультурой.

· Переосмысление феномена детства.
ПРОСТРАНСТВО ДЕТСТВА КАК ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ КАТЕГОРИЯ Одной из задач нашего исследования было выявление условий, при которых воспитательная деятельность педагога становится фактором гуманизации пространства детства. Мы предположили, что одним из таких условий явится ПОНИМАНИЕ педагогом того, что есть пространство детства и каковы пути его “очеловечивания”. 

Эта задача оказалась достаточно сложной, ибо современная педагогика, существующая и развивающаяся в пространстве детства, до сих пор не имеет собственного определения детства и в поисках его смыслов обращается к трудам философов, социологов, психологов, врачей, к историческим достижениям педагогической науки и практики, к образу ребенка в художественной литературе и искусстве. 

Анализ работ о детстве позволил нам сделать ряд парадоксальных выводов: 

· будучи достаточно известным явлением детство, как ни странно, рассматривается в научной литературе как малопонятный и весьма таинственный феномен социального мира [ 9, с. 15] . Даже в психологии, для которой детские годы человека - один из главных предметов изучения, нет теоретического определения детства, не изучены основные его критерии и характеристики как социального явления и состояния общества; 

· хотя о детстве написано очень много, до сих пор не раскрыта его субстанциональная сущность; 

· при большом объеме проведенных исключительно ценных психологических исследований налицо непроработанность ряда важнейших направлений и линий познания детства;

· анализ педагогической практики показывает, что у учителей и воспитателей представления о детстве сужены и, хотя традиционно признается, что успешность деятельности педагога в значительной степени обеспечивается его знанием возрастных и индивидуальных особенностей ребенка, тем не менее проблемы осознания закономерностей, характера, содержания и структуры процесса развития ребенка в детские годы, осознания скрытых возможностей его развития и саморазвития на каждом возрастном этапе остаются в стороне.

В исследовании нами была предпринята попытка путем педагогического анализа и интерпретации данных о детстве, которыми располагают смежные науки, дать рабочее определение понятия “пространство детства”. При этом основное внимание было уделено современным толкованиям понятия “детство” и педагогическим проблемам отношения взрослых к миру детства и отношения детей к миру взрослых. 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ СМЫСЛЫ ПОНЯТИЯ “ДЕТСТВО”. В Словаре русского языка под редакцией С.И. Ожегова детство трактуется как “детский возраст” и “детские годы”. В Российской педагогической энциклопедии - как этап развития человека, предшествующий взрослости, этап интенсивного роста организма, формирования высших психических функций [ 10, с. 261] . 

Современная психология рассматривает детство как период, продолжающийся от новорожденности до полной психологической и социальной зрелости; период усиленного развития, изменения и обучения; этап становления ребенка полноценным членом человеческого общества; как совокупность множества детей; как объект воздействия взрослого мира; как целостно представленное социальное явление, имеющее определенные закономерности развития; как явление, находящееся в сложных функциональных связях с миром взрослых. 

Специалисты различных отраслей знания имеют свое представление о возрастной периодизации развития, воспитания и обучения детей и вкладывают разный смысл в содержание этих понятий. Физиологи и психологи, биологи и демографы считают концом детства и началом молодости период, когда в организме подростка завершаются психофизиологические изменения, связанные с половой зрелостью от 12 до 16 лет. В социологии, хотя нет строгих границ - все зависит от конкретных целей исследования, к категории “молодежь” относят тех, кому исполнилось 14 лет. Медицинская статистика учитывает состояние здоровья ребенка лишь до 14 лет, общая статистика считает детьми - детей грудного, ясельного, дошкольного, школьного возрастов, а также возраст завершения образования; статистика правоохранительных органов детьми считает лиц до 14 лет. 

Проведенный анализ разных подходов к феномену “детство” позволил нам сделать следующие выводы : 

Детство - это самостоятельное явление, феномен, который изучает детская психология - наука о психическом развитии ребенка, ветвь сравнительной психологии, возникшая в конце ХIХ века (днем ее рождения считается выход в свет книги немецкого ученого-дарвиниста В. Прейера). В настоящее время определено, что предметом детской психологии является раскрытие общих закономерностей психического развития в онтогенезе, установление возрастных периодов этого развития и причин перехода от одного периода к другому. Одной из важных задач этой науки является определение, правильно ли развивается и функционирует психика ребенка, и если неправильно, то в чем состоят отклонения и как их следует компенсировать [ 11, с. 25] . Названные проблемы являются предметом исследования выдающихся детских психологов (А. Валлон, Л.С. Выготский, А. Фрейд, Д.Б. Эльконин), но нет ни одного известного психолога, занимающегося проблемами общей психологии, который бы ни посвятил часть своих работ детству. Речь идет о таких психологах, как В.М. Бехтерев, П.Я. Гальперин, К. Коффка, К. Левин, А.Н. Леонтьев, А.Р. Лурия, Ж. Пиаже, С.Л. Рубинштейн, Д.М. Узнадзе, Дж. Уотсон, З. Фрейд, Э. Шпрангер, В. Штерн. Детство исследовали также Ф. Ариес, И.А. Соколянский, П.П. Блонский, В.В. Зеньковский, Ф. Дольто. Самое большое место в психологических исследованиях посвящено возрастной периодизации детства (в частности работы Б.Г. Ананьева, Д.Б. Брамлея, Дж. Биррена, П.П. Блонского, Л.И. Божович, Ш. Бюлер, Л.С. Выготского, А. Гезелла, В.В. Давыдова, Дж. Коулмена, А.Н. Леонтьева, Г. Саливена, З. Фрейда, Э. Шпрангера, Д.Б. Эльконина, Э. Эриксона и других). 

Как особый социальный феномен детство исторично. Его открытие началось в ХIII веке. С этого времени ребенок становится героем живописи, хотя изображается пока что как “уменьшенный взрослый”. Детство в это время все еще считается временем быстро проходящим и малоценным. XVII век, по мнению французского демографа Ф. Ариеса, это начало преодоления безразличия к детству. Признаком этого служит появление портретов умерших детей, смерть которых с определенного времени начинает восприниматься как невосполнимая утрата, тогда как прежде смерть ребенка была всего лишь естественным событием [11, с. 16]. Первая концепция детства была “семейная”. Ребенок рассматривался как очаровательная игрушка, малыш, которого хочется баловать, холить, нежить. Однако такой подход просуществовал недолго. Развитие общества привело к изменению отношения к ребенку. В XVII веке появилась новая концепция детства, в которой подчеркивалось, что любовь к ребенку должна выражаться не в баловании и увеселении детей, а в психологическом интересе к их воспитанию и обучению. XVIII век дает концепцию рационального воспитания, основанного на строгой дисциплине. С этого времени функцию подготовки детей к жизни принимают на себя специальные общественные учреждения - школы. Именно школа, по мнению Ф. Ариеса, благодаря своей регулярной, упорядоченной структуре, вывела детство за пределы семьи, способствовала дифференциации детства как периода жизни [ 11, с. 18] . В конце XIX века детская психология начала искать ответы на вопросы, как учить и воспитывать детей и как понимать ребенка. 

В работах современных психологов, посвященных историческому анализу понятия “детство”, особое внимание уделяется детству как периоду парадоксов и противоречий, без которых нельзя представить себе процесса развития ребенка. Д.Б. Эльконин писал о том, что существуют два основных парадокса детского развития: первый заключается в том, что хотя по физическому строению, организации нервной деятельности, по типам деятельности и способам ее регуляции человек - наиболее совершенное существо в природе, тем не менее в момент рождения он наделен лишь самыми элементарными механизмами для поддержания жизни, что у него отсутствуют готовые формы поведения. Второй парадокс заключается в том, что новорожденный ребенок практически не изменился за тысячелетия, что он ничем не отличается от новорожденного, жившего десятки лет назад [ 11, С. 13-14] . 

Историки детства подчеркивают, что понятие детства связывается не с биологическим состоянием зрелости ребенка, а с определенным социальным статусом, с кругом прав и обязанностей, присущих этому периоду жизни, с набором доступных для него видов и форм деятельности. Детство имеет свои законы: оно отражает ситуацию, когда ребенка нельзя непосредственно включить в систему общественного воспроизводства, поскольку он еще не может овладеть орудиями труда в силу их сложности. Психологи трактуют детство как сложный многомерный феномен, который, имея биологическую основу, опосредован многими социокультурными факторами. “...Ребенок присваивает общество... Все, что должно появиться у ребенка, уже существует в обществе, в том числе потребности, общественные задачи, мотивы и даже эмоции” [12, с. 496]. 

В современных психологических трудах подчеркивается, что детство - это период активного социального “развертывания” растущего человека, его личностного “вызревания”, которое протекает при непосредственном участии взаимодействующего с ним взрослого. В процессе взаимодействия с миром и людьми осуществляется “стыковка” двух основных потребностей ребенка, в которых реализуется основной план его саморазвития. Это потребность в самореализации как проявлении и утверждении себя среди окружающих и потребность в социализации как возможности “вписаться” в мир, найти в нем собственное место.

Процесс постепенного вхождения ребенка в мир конкретных социальных связей и освоения его получил название социализации, что означает осознание, освоение (“присвоение) ребенком социокультурных достижений общества и обеспечивает индивидуализацию, так как только в общественных контактах, диалоге, в “пробе” себя в социальном, в самоопределении в социокультурном пространстве и происходит рефлексия, развивается самосознание. 

Психологи подчеркивают, что главной внутренней целью детства является взросление, понимаемое как освоение, присвоение, реализация взрослости. Для педагогики чрезвычайно важно понять, как осуществляется этот процесс. Исследования показывают, что взросление - это поступательное развитие “Я” на каждом новом этапе детства. Ученые выделяют три основных этапа этого развития:

· открытие ребенком своих новых возможностей; 

· осмысление этих возможностей; 

· реальное начало их реализации в деятельности, адекватной потребностям “Я”. 

Заметим, что обеспечение процесса взросления детей выступает главной целью и для взрослого мира. 

Взросление психология трактует также и как процесс овладения ребенком способами родовой человеческой деятельности, что является основой его поэтапного психического развития. Подчеркивается, что это “овладение” возможно только с помощью взрослых и при взаимодействии с ними и что в этом процессе есть “подводные камни”. Как один из самых опасных рассматриваются границы и мера участия педагога в процессе развития ребенка, которое идет успешно при условии, если взрослый предоставляет ребенку возможность выступать попеременно то в роли объекта воспитательного воздействия, то в роли субъекта собственного развития.

Мир детства - особый мир, имеющий свои закономерности, свои взаимоотношения и свое пространство. Отличительная особенность этого мира, этой среды (семья, двор, группа детский сад, класс, летний лагерь) заключается в том, что ребенок чувствует себя здесь своим [ 9, с. 89] . Детская среда при всей ее высокой значимости всегда ориентирована на мир взрослых, на взрослого, задающего круг деятельности, приобщающего его к социуму [ 9, с. 90] . В деятельности, которую ребенок осуществляет совместно со взрослыми, он приобретает “деятельностное поле” [ 9, с. 86] . 

В построении отношений взрослых и детей особое значение имеет научная база. И здесь психологией и педагогикой, в том числе и отечественными, накоплен огромный пласт знаний о детях, полученных в результате тончайших, в том числе и экспериментальных исследований. Однако все добытые, проанализированные, интерпретированные данные касаются возрастных новообразований, специфики разных возрастных периодов, характеристики развития психических свойств, качеств, состояний, процессов. В то же время в психологических исследованиях подчеркивается, что недостаточно проработаны вопросы развития социальных связей ребенка. Современные педагогика и психология знают признаки, компоненты, показатели анатомофизиологического, интеллектуального, нравственного взросления ребенка и весьма слабо ориентируются в том, что целостно характеризует его в процессе развития, сущностно-содержательный смысл этого развития, который не ограничивается лишь присвоением определенных социальных норм, а представляет особое состояние поуровневого накопления социального содержания, формирования растущего человека как субъекта социального действия. 

Детство в гуманистической психологии и педагогике - это не подготовка к жизни, а сама жизнь. Ф. Дольто писала, что ребенок не будущий человек, а просто человек, обладающий свободой быть и стать, правом быть понятым и принятым другими, способностью принимать и понимать других, совершать ответственные выборы, строить свои отношения со взрослыми не как с хозяевами или менторами, а как с равноправными, хотя и не одинаковыми партнерами по жизни. Для Ф. Дольто дети - это не “недоразвитые взрослые”, за которых мы ответственны, но человеческие существа, перед которыми мы ответственны. Мы не можем отменить смерть, многие болезни, природные или семейные катастрофы, но мы можем жить с детьми и переживать жизнь так, чтобы развитие их собственной жизни не прерывалось и не уродовалось этими испытаниями, чтобы они становились частью школы жизни [13, с. 9].

Подводя итоги сказанному, подчеркнем, что в научной литературе детство рассматривается как феноменальное явление, сущность которого заключается в том, что все процессы, свойственные этому периоду человеческой жизни, могут быть реализованы только с помощью и при участии взрослых. Совершенно очевидно, что эта помощь и это участие в значительной степени определяются тем, как взрослые относятся к детству.
ОТНОШЕНИЕ ВЗРОСЛЫХ К МИРУ ДЕТСТВА.
Большое внимание проблеме отношения к детству взрослого сообщества уделяется в психологии (Е.А. Аркин, 1935; Н.Г. Богораз-Тан, 1934; А.Т. Брайант, 1953; Дж. Вайян, 1949; М.О. Косвен, 1953; Н.Н. Миклухо-Маклай, 1951; Л.Я. Штернберг, 1933; Д.Б. Эльконин, I971, 1978, 1995). Анализ литературы показывает, что непонимание друг другом взрослых и детей является весьма существенным препятствием на пути гуманизации детства. В работах, посвященных этой проблеме, мы искали ответы на вопрос, что является главными причинами непонимания взрослыми детей. Результаты этой части исследования могут быть сведены к следующему: 

В российской ментальности, науке и практике слабо проработан пласт проблем, связанный как с детским пространством, так и с пространством взаимосвязей взрослого сообщества и детей, проблем отношений взрослого мира и детства, которые приобретают особую актуальность, поскольку организация всех типов и форм воспитательного процесса (включая разработку его научных оснований) зависит (как стало сейчас особенно ясно) от правильного понимания и формирования взрослым миром позиций - своей, детства и отношений между ними. 

Эти проблемы требуют не только поиска путей решения, но, прежде всего, адекватной научной постановки, включающей, в частности, четкое определение мира детства как конкретного состояния общества и психологической интерпретации детства на уровне субъекта в субъект-субъектных отношениях со взрослым сообществом. При этом чрезвычайно важно в качестве исходных вычленить обоснование положения о том, что детство представляет собой особое конкретное состояние социума и одновременно является структурным компонентом последнего. 

Забота о детях, их росте, взрослении проявляется взрослым миром на двух уровнях отношений: 1) на эмоциональном - объективно имеющаяся и проявляющаяся любовь, симпатия к младшим; 2) на моральном - социальная ответственность за будущие поколения, включающая осознание и своего будущего, обязанности по отношению к детству и формирование будущих обязанностей детей по отношению к взрослым.

Понимание детства для педагога означает прежде всего понимание процесса развития ребенка. Известно, что человек постоянно меняется и что не всякое изменение есть развитие. Развитие характеризуется качественными изменениями, появлением новообразований, новых механизмов, новых процессов, новых структур [ 11, с. 26] . Х. Вернер, Л.С. Выготский и другие описали основные признаки развития: дифференциация; расчленение ранее бывшего единым элемента; появление новых сторон, новых элементов в самом развитии; перестройка связей между сторонами объекта. Отмечается, что детское развитие - это совершенно особый процесс, который детерминирован не снизу, а сверху той формой практической и теоретической деятельности, которая существует на данном уровне развития общества [11, с. 27] .

Историки детства отмечают, что во многом отношение взрослого сообщества к природе ребенка берет начало в религии. Так, христианский взгляд на ребенка как на носителя первородного греха требует от взрослого, в том числе и от педагога, беспощадного подавления его воли и полного подчинения. Социальный детерминизм представляет ребенка не добрым, не злым, а “чистой доской”, на которой взрослый напишет то, что захочет. Сторонники “природного детерминизма” утверждали, что характер и возможности ребенка предопределены задолго до его рождения. Утописты полагали, что ребенок рождается “хорошим”, а затем общество его портит. Можно предположить, что именно эти подходы являются основой авторитарной и репрессивной педагогики, направленной на подавление природного начала в ребенке. Основой гуманистической педагогики является отношение к ребенку как к человеку, которому свойственны как хорошие, так и плохие черты. Отсюда задача педагога - строить свою деятельность как развитие в ребенке его лучших черт и ослабление и ограничение его отрицательных проявлений.

В современных условиях качественного усложнения всей системы многоплановых человеческих отношений проблема отношений взрослых и детей приобрела особую остроту и значимость. Речь идет не просто о проблеме “отцов и детей” в ее привычной оценке, а о более широком социокультурном подходе и социально-историческом плане взаимодействия поколений - взрослого сообщества и растущих людей, об объективной, реально обусловленной позиции отношений мира взрослых к детству не как к совокупности детей разных возрастов - за рубежом взрослого мира (которых надо растить, воспитывать, обучать), а как к субъекту взаимодействия. Детство - не “социальный питомник”, а развернутое во времени, ранжированное по плотности, структурам, формам деятельности социальное состояние, в котором взаимодействуют дети и взрослые. Позиция, которую взрослые занимают по отношению к детям, это позиция ответственности: от заботы о ребенке до стремления обеспечить ему нормальное будущее. Но во всех случаях позиция взрослого - это позиция посредника в освоении ребенком социального мира, без которого немыслим переход детей в мир взрослых. 

В современных исследованиях подчеркивается, что посредничество взрослого сообщества, которое организует отношения с растущими людьми, практически не рассмотрено на социально-психологическом уровне, не раскрыта функциональная нагрузка взрослых по отношению к детству. Внимание исследователей концентрируется лишь на практической роли, выполняемой конкретным взрослым человеком как посредником между ребенком и совокупностью социокультурных ценностей, принадлежащих человечеству, установок, норм, которые определяют условия жизнедеятельности взрослого сообщества, вводя ребенка в этот мир. Тончайший знаток детской психологии Д.Б. Эльконин придавал изучению посреднической роли взрослого особое значение. 

Психологи подметили, что, выполняя свою посредническую роль, взрослый всегда занимает по отношению к детям позицию ведущего, организующего, обучающего и практически относится к ребенку как к объекту воздействия, а не как к субъекту отношений. Материалы психолого-педагогических исследований показывают, что даже самые лучшие педагоги, при самой лучшей постановке учебно-воспитательного процесса, практически развивают субъект-объектные отношения: детство практически всегда выступает объектом наблюдения, преобразования, и усилия взрослого мира направляются на то, чтобы найти возможности, воздействия на детей, а не взаимодействия с ними. Принцип воздействия, таким образом, несмотря на реализацию большого объема и потенциала знаний об особенностях онтогенеза и учета возрастных характеристик детей, является господствующим в отношениях взрослых к детям. Именно он определяет позицию взрослого мира по отношению к детям, что отражается на построении системы образования (обучения и воспитания), ориентирующейся на воздействие, поиск путей его осуществления. 

При этом недостаточно внимания уделяется особенностям, структуре и содержанию реально происходящего саморазвития растущих людей, в том числе и тех закономерностей этого саморазвития (самосознания, самоопределения и др.), которые выступают внутренними регулирующими моментами процесса развития. Современная психология отмечает, что при построении субъект-субъектных отношений с детьми, провозглашая, что ребенок - это субъект. Фактически, реально (в установках, мотивации, в самой сущности этих отношений) взрослые относятся к ребенку как к объекту, на который направлены их воздействия, ведя речь все время именно о действиях по отношению к ребенку, а не о взаимодействии. И хотя в последние годы отношения, взаимоотношения детей со взрослыми занимают все большее место в психологических, социально-психологических, педагогических исследованиях, но опять-таки на уровне поиска реализации возможностей ребенка воспринять воспитательные влияния. И ставя цель активизировать детей, помочь им в самовоспитании, личностном саморазвитии, мы по-прежнему в большей степени изучаем и измеряем их потребности, мотивы, состояния и в гораздо меньшей степени побуждаем ребенка к занятию активной позиции, не анализируя его “обратных действий”, то есть не умея определять реальную субъектность детей.

В работах Д.И. Фельдштейна подчеркивается, что причиной непонимания между взрослыми и детьми является то, что ребенок на всех стадиях детства - растущий, но еще не ставший взрослым человек. Именно это “еще не...” и определяет то, что ребенок воспринимается взрослым миром как неравный субъект, который живет будущим, постепенно врастая во взрослость [9, С. 5-8] .

Психологи обращают внимание педагогов на то, что на процесс развития ребенка сильное влияние оказывает детская субкультура. Речь идет о специфических ценностях и установках, нормах поведения, особых видах деятельности и коммуникаций, соблюдение которых помогает ребенку в приобретении социального статуса среди сверстников и удовлетворении потребности в общении. Педагог должен не только знать о существовании детской субкультуры, но всячески заботиться о ее сохранении, не разрушая детский мир с его негласными законами поведения, моральными регуляторами, фольклором и языком.

В детстве ребенок постепенно становится субъектом деятельности. Сегодня поиски путей рождения субъекта деятельности ведут известные психологи (А.Г. Асмолов, В.П. Зинченко, В.А. Петровский и др). Главное содержание деятельности - это ее активная реализация в отношениях к предметному миру - к практике, познанию, к миру человеческих отношений [ 9, с. 92] . На важный вопрос, что происходит с ребенком на этом пути, Д.И. Фельдштейн дает следующие ответы: 

- в предметно-практической деятельности ребенок усваивает знания, умения, навыки, присваивает человеческий опыт - все это обеспечивает формирование его интеллектуальной активности [ 9, с. 94] ;

- в деятельности по усвоению норм человеческих взаимоотношений ребенок, включаясь в систему этих отношений, как бы примеряет себя к обществу - здесь формируется его социальная активность;

- в процессе деятельности ребенок оценивает свои возможности, сравнивает себя с другими людьми - это помогает ребенку воспроизводить себя как субъекта;

- и, наконец, в процессе деятельности на первый план постоянно выходят разные потребности ребенка в осознании себя в мире, что обусловливает смену социальной позиции (это может быть рассмотрено как критерий развития ребенка). В процессе развития деятельности объективно фиксируется определенный результат его социальных завоеваний [ 9, С. 94-95] .

Заметим, что процесс присвоения сложен, и ребенку в процессе вхождения в социум необходима помощь воспитывающего взрослого как агента общества, допущенного детьми в их пространство, и как посредника между детьми и миром взрослых. 

В характеристике реальной позиции современного детства и его отношений со взрослым миром важнейшее значение имеют особенности социального статуса детства в обществе и внутренние связи в самом детстве, которые в настоящее время по существу блокированы обществом, где рухнули многие компоненты и структуры воспитательного процесса. Так, в нашей стране легко и быстро отказались не только от идеологизированных пионерской, комсомольской организаций, но и вообще от всех детских самодеятельных объединений. Между тем дети испытывают потребность в развитии многоплановых связей между собой (разных в разных возрастах), в организации особых социальных структур.

Это, в частности, проявляется в том, что взросление, самостоятельность, общественная ценность растущего человека не подчеркивается, не фиксируется, атрибутивно не обозначается. Исследователи пишут с долей иронии, что положение здесь ухудшилось даже по сравнению с античностью и средневековьем, где были специальные ритуалы поэтапной фиксации взросления и, наконец, принятия во взрослое общество. Ныне же, так как нет последовательного вхождения растущего человека в общество, он становится членом общества сразу, одномоментно (обычно по окончании средней школы), не пройдя весь необходимый путь поэтапного социального принятия, не подготовленный к освоению психологически важных особых отношений в обществе. Между тем, именно в поэтапном принятии ребенка в общество выражается связанность, непрерывность развития детства. 

Серьезную психологическую роль в характеристике отношений взрослого мира и детства играет отсутствие доверия к растущим людям, “вывод” их за пределы социально значимых дел. Дети, подростки, юношество по существу не включены в сферу деятельности общества, в обсуждение (на доступном растущим людям уровне) проблем, которыми живут взрослые: экономических, экологических, социально-политических и др. Положение не изменилось и в связи с появившейся практикой включения известного числа детей подросткового и юношеского возрастов в различные формы социально-необходимой деятельности (мытье автомашин, продажа газет и пр.), в процессе которой появляются возможности случайных, временных, но существенных заработков, намного превышающих заработок их родителей и учителей (которые занимаются более социально значимым и, главное, сложным, постоянным трудом). 

Проникая в мир взрослых, подростки, юноши (девушки) воспринимают этот мир упрощенно, смотрят на него как на возможность материальной независимости, а это влечет за собой инфантилизм, эгоизм, а нередко и духовную опустошенность. В современной школе (при появлении вариативных образовательных учреждений и различных программ) до сих пор не создаются условия для включения детей в ситуации, требующие проявления ими социальной ответственности. Налицо резкое противоречие между ускоренным социальным развитием современных детей и закрытыми для них возможностями социального функционирования, в результате чего они выступают объектами, а вовсе не субъектами воспитания. 

В современных условиях появилось качественно новое обстоятельство, которое обострило и усложнило процессы социального развития детей. Сегодня ребенок получает огромный поток информации и осваивает нормы общества не только (а зачастую, не столько) в контактах с конкретными взрослыми, когда существуют определенные возможности коррекции его развития. Весь специально подаваемый ребенку материал (от учебных предметов до нравственных установок), как бы широк он ни был и как бы ни старались родители и преподаватели, находится в одном русле со значительно большим потоком свободной информации, поступающей с экранов телевизора, компьютера, книг, журналов, газет, разнопланового общения со сверстниками и разными взрослыми. 

Взрослый мир оказывает неоднозначное (порой и отрицательное) воздействие на характер развития ребенка, подростка, юноши (девушки). Растущие люди в современной ситуации оказались в исключительно трудном положении, потому что их потребность в приобщении, причастности к обществу, стремление к самоутверждению, самосовершенствованию, с одной стороны, стимулируется происходящими в обществе процессами; с другой - сталкивается с отсутствием понимания, уважения со стороны взрослого сообщества; с отсутствием условий для реального выхода на серьезные дела общества. Данное противоречие приводит к острому внутреннему конфликту и искусственной задержке личностного развития растущих людей, лишая их возможности занять активную социальную позицию. 

Серьезной помехой в построении нормальных отношений взрослых и детей является тот факт, что они “завязаны” в основном в процессе обучения. Общеизвестно, что исторически основной акцент деятельности школы сделан на учении, приобретении знаний, а воспитание выступает по сути лишь побочным продуктом обучения и фактически не структурировано. Между тем, если в ходе обучения формируется познание, восприятие, усвоение знаний, освоение социального опыта, то отношение детей и к самим знаниям, и к делу, и к людям не может быть сформировано только в процессе обучения. “Второстепенность” воспитания привела к непростительным просчетам в важнейших областях развития личности, в частности, к противодействию детей взрослым. 
ОТНОШЕНИЕ ДЕТЕЙ К МИРУ ВЗРОСЛЫХ.
Понимание детства - это понимание специфики отношений детей к миру взрослых. В некоторых исследованиях эти отношения получили название “диктат детства”. При этом подчеркивается, что речь идет не о потребительской зависимости растущих людей (физической, материальной, социальной и пр.), а об отношении к взрослым как к посредникам, открывающим им будущее и как к соучастникам их деятельности. Анализ литературы позволяет нам назвать следующие характеристики такого отношения.

Это отношение четко дифференцируется по уровням развития детства, актуализируясь на определенных его узловых этапах; оно отличается очень сложной структурой, особенностями, разными в разных детских возрастах. 

Для педагогики имеет принципиально важное значение то, что детство отличается постоянной ориентацией на взрослый мир, потребностью приобщения к социуму, взаимодействия с ним, потребностью разной, разумеется, на разных горизонтах детства (младенцы, дети раннего возраста, дошкольники, младшие школьники, подростки, старшеклассники). 

Психологи подчеркивают, что все дети стремятся к установлению связи со взрослыми : а) конкретными (родители, учителя, старшие братья, сестры, соседи и пр.) в дошкольном и младшем школьном возрастах; б) с миром взрослых - в подростковом, юношеском возрастах. Замечено, что чем взрослее ребенок - тем шире “пояс” его контактов со взрослым миром.

Изучение сущности отношений детей к миру взрослых требует отказа от сложившихся стереотипов в рассмотрении их роли и места в развитии ребенка. Анализ этой проблемы показывает, что налицо серьезный дефицит внимания, уважения к ребенку. При этом зафиксировано резко обострившееся противоречие между усиливающейся с возрастом потребностью ребенка во внимании и непрерывным ослаблением, а затем и отсутствием, необходимого внимания со стороны взрослых. Замечено, что при проявлении повышенной заботы об одежде, питании, культурных развлечениях детей взрослые не реализуют возможности общения с ними - в результате у многих ребят развивается чувство одиночества, доходящее порой до отчаяния, растет цинизм, проявляющийся в более открытых (и потому более страшных), чем у взрослых, формах, нивелируется уважение к важнейшим человеческим ценностям - честности, порядочности и т.п.

Заметим, что взрослые - вовсе не однородная группа. В целом во взрослом социуме как явлении отсутствует эффективно действующая “решетка” нравственных норм, устанавливаемая взрослым сообществом по отношению к детству.

Детство не только очень чувствительно ко всем изменениям в социуме, соответственно реагируя на них - оно и само ставит перед взрослыми все новые и новые задачи, активно влияя на общество. Д.И. Фельдштейн подчеркивает, что детство ставит свои наивные вопросы, которые тем не менее побуждают активность мира взрослых. 

Общение со взрослыми, и в частности, с педагогами имеет для ребенка огромное значение: именно в контакте с педагогом ребенок приобретает опыт общения, учится улавливать, принимать и отторгать [ 9, с. 85] .

Это общение имеет как положительные, так и отрицательные стороны. Он осваивает и реализует цели, навязываемые взрослыми, но одновременно имеет возможность для расширения зоны деятельности, выхода за пределы установленных норм, поиска новых форм деятельности, то есть постепенно ребенок становится практическим организатором деятельности. Именно в этой ситуации, подчеркивают исследователи, заключены потенциальные возможности растущего человека [ 9, с. 86] .

Именно здесь, в этом сложном процессе, осуществляется вхождение растущего человека своею деятельностью в социальный мир [ 9, с. 88] .

Данные о характере взаимоотношений детей и взрослых, полученные из психологии, были дополнены в процессе исследования информацией, которую мы получили из работ, проведенных врачами. В этом смысле большой интерес представляют впервые вышедшие в России в 1997 году книги известнейшего французского врача и психоаналитика Франсуазы Дольто “На стороне ребенка” и “На стороне подростка” [ 13, 14] . Взгляд на ребенка, на детство Ф. Дольто - это взгляд врача - воспитателя, который продолжил дело немецкого педиатра А. Черни, автора книги “Врач как воспитатель ребенка” и Януша Корчака с его книгой “Как любить ребенка”. Взгляд на ребенка Ф. Дольто - это взгляд взрослого человека, который решился подойти к ребенку очень близко. Это “медицинская” дистанция - весьма важна и для педагогов, только требует специальной подготовки, без которой даже на близкой дистанции можно не все распознать и понять. Особенность подхода Ф. Дольто в том, что она предупреждает и лечит болезни, вызываемые плохим, неграмотным, вредным для ребенка воспитанием [ 13, с. 7] . Одна из глав книги Ф. Дольто “На стороне ребенка” посвящена пространству детства. Глава называется “Заточение”. В предисловии к главе Ф. Дольто пишет: “Насколько изменилось пространство, в котором эволюционирует ребенок? В наше время оно более замкнуто, чем в эпоху средневековья, вследствие разделения семейной и социальной сфер... Сегодня даже величайшая мобильность семей почти не размыкает этого чересчур охраняемого пространства...” [ 13, с. 61] . Пространство детства, констатирует Дольто, двойное заточение - домашнее и школьное. И оно имеет тенденцию к сужению, а кроме того, даже в том, что находится под замком, обставлено множеством правил и запретов [ 13, с. 68] . Несвобода ребенка становится причиной многих его несчастий. “Взрослый возмущается при мысли, что ребенок и он равны”, - пишет Ф. Дольто. Наше исследование подтверждает, что проблемы детства в значительной степени не являются классовыми, расовыми и национальными - проблема заключается в другом: ребенок рассматривается взрослым как придаток - взрослый считает его своей собственностью.
СУЩНОСТНАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ПРОЦЕССА ГУМАНИЗАЦИИ ПРОСТРАНСТВА ДЕТСТВА
Слово гуманизм - от латинского “humanus”, означает человечность, человеколюбие, уважение к достоинству человека, признание ценности человека как личности, его права на свободное развитие и проявление своих способностей, утверждение блага человека как критерия оценки общественных отношений [ 4, с. 349] .

Процесс гуманизации как “очеловечивание” пространства детства во все времена зависел от уровня цивилизации, от социума, от образовательной политики и идеологических установок государства и т.д., но качество жизни конкретного ребенка школьного возраста больше всего всегда зависело от того, как к нему относятся педагоги, которые его обучают и воспитывают. Отсюда, когда мы говорим, что воспитательную деятельность педагога мы понимаем как деятельность, направленную на создание условий максимального благоприятствия развития личности каждого ребенка, мы имеем в виду прежде всего то, что это будут условия “человечного бытия” каждого ребенка, имея в виду, что на этом пространстве педагог сделает все, чтобы человеческое достоинство ребенка было сохранено. При всей очевидности сказанного, практическое воплощение этой идеи сопряжено с большими трудностями, ибо педагог нуждается в “расшифровке” этих на первый взгляд очевидных истин.

Анализ работ педагогов-гуманистов первой половины ХХ века, проведенный Р.А. Валеевой в ее блестящем докторском исследовании, показал, что условием педагогического обеспечения процесса гуманизации пространства детства выдающиеся педагоги Европы (Л. Гурлитт, Э. Кей, Г. Винекен, С. Френе, О. Шпиль, М. Монтессори, А. Нейл, Я. Корчак и другие) считали признание каждым педагогом самоценности детства, прав ребенка, а также признание актуальности проблемы свободы ребенка в воспитательном процессе.
ИДЕЯ САМОЦЕННОСТИ ДЕТСТВА В ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПЕДАГОГА. Концепция гуманистического воспитания, которая была разработана педагогами-гуманистами в первой половине ХХ века, родилась в условиях интенсивной переоценки духовных ценностей, когда на первый план выдвигался ребенок, проблемы его воспитания и развития. Это направление, получившее название “педоцентризм”, можно рассматривать как развитие идеи, высказанной Ж.-Ж. Руссо и И.Г. Песталоцци о том, что педагогический процесс должен строиться в соответствии с природными данными ребенка и должен быть направлен на раскрытие и развитие этих задатков. Сегодня общепризанно, что именно педоцентризм содействовал новому осмыслению понятия “воспитание”, которое с начала ХХ века рассматривалось как процесс обеспечения развития ребенка, учитывающий индивидуальные потребности, возможности, мотивы и интересы.

Новая концепция воспитания строилась также на резкой критике традиционного воспитания. Критике подвергались деспотизм семьи, сухой формализм школы, общество, тормозящее свободное развитие ребенка [15]. Особенно резкая критика существующего воспитания в начале ХХ века прозвучала в работах Э. Кей, Я. Корчака и Г. Винекена. Гуманистическая педагогика во всеуслышание заявила о необходимости превращения школы в школу ребенка и для ребенка [ 16] .

Наиболее важной идеей гуманистического воспитания является признание самоценности детской жизни. Мы уже подчеркивали, что в трактовке педагогов-гуманистов детство рассматривалось не как подготовка к будущей взрослой жизни, а как сама жизнь. Сказанное означало призыв к отказу от постоянного противопоставления жизни взрослых и детей, при котором взрослая жизнь представлялась как более значимая, достойная большего внимания и уважения, чем детская. Педагоги-гуманисты подчеркивали, что именно отсюда идут многие ошибки в воспитании: тезис об изначальной сверхценности взрослой жизни приводит к выводу о том, что мир детства полностью посвящается задачам адаптации ребенка к миру взрослых. Адаптация же основана на полном повиновении, которое ведет в конечном счете к отрицанию личности ребенка.

Известный немецкий педагог Людвиг Гурлитт (1855-1931) писал об этом так: “Мы должны приучить себя к мысли, что дети не хуже, чем их родители. Они только позже родились, только моложе, только беднее опытом. Это не порок - быть ребенком, и в особенности, это не вина. Ребенок не обязан быть равным взрослому, он также вовсе не обязан быть похожим на взрослого. У него, прежде всего, только одна обязанность, а именно: развиваться сообразно своей природе, своей среде, а таким образом, и своему времени” [17] .Путь к гуманистическому воспитанию лежит, таким образом, через признание самоценности детства. Признание самоценности детства стало ключевой идеей воспитательных концепций гуманистической направленности. Мы имеем в виду детские дома Я. Корчака, Саммерхил А. Нейла, новую французскую школу С. Френе, свободную школьную общину в Виккерсдорфе Г. Винекена. 

По мнению выдающихся педагогов, именно признание самоценности детства приводит к мысли о ценности сегодняшнего дня ребенка. “Этот сегодняшний день должен быть ясным, полным радостных усилий, ребячий, без забот, без обязанностей свыше лет и сил. Я обязан обеспечить ему возможность израсходовать энергию, я обязан независимо от громыхания обиженного писаного закона и его грозных параграфов - дать ребенку все солнце, весь воздух, всю доброжелательность, какая ему положена независимо от заслуг или вин, достоинств или пороков”, - писал Януш Корчак. Интересными, на наш взгляд, являются высказывания А. Нейла, который писал, отвечая на обвинения в отрыве его школы от общества, что его целью является обеспечение счастья хотя бы небольшому количеству детей [ 3, с. 10] . Самоценность детства, по Г. Винекену, должна сказаться прежде всего в целях школы. Нужно, чтобы этой целью стала не подготовка к будущей жизни, а особая культура, жизненный стиль, присущий юности, создание “царства молодежи”. “Школа, - писал он, - должна чувствовать дух юности, культивировать его, стать очагом юношеской культуры. Из учреждения, которое всегда имело цель готовить к жизни, она сама должна стать центром жизни” [ 18].Педагоги-гуманисты утверждали, что в основе воспитательной деятельности педагога должна лежать идея абсолютной ценности детства, а в основе взаимоотношений педагога и ребенка как полноправного субъекта этих отношений - интересы и потребности ребенка. Таким образом, основополагающим принципом воспитательной деятельности педагога как фактора гуманизации пространства детства является принцип уважения личности ребенка и его прав. Именно такой подход делает педагогическую деятельность важным средством воспитания человечности, доброты, душевной чуткости детей. “Бессмысленно и даже аморально объяснять ребенку, что такое свобода воли, когда он, как птица в клетке, лишен даже свободы действий; бесполезно говорить ему: уважай старших, когда сами они совсем его не уважают; бесполезно учить его великодушию, если к нему никто никогда не был великодушен”, - писал выдающийся французский педагог Селестен Френе [ 19] . Таким образом, в теории гуманистического воспитания подготовка к будущей взрослой жизни ребенка соседствует с полноценным “прожитием” им сегодняшней детской жизни, имеющей самоценность.

Современное детство становится все более активным в рефлексии окружающего мира, с другой стороны – особая социальная инфантильность. Деформация во взаимодействии взрослого и детского миров. Взрослое сообщество утрачивает способность видеть сам процесс развития детства. 

Дети выведены за пределы социально значимых практик и вынуждены приобретать социальный опыт на деструктивном уровне, в ситуациях, не требующих социальной ответственности, инициативности.

Стереотипизация взрослыми периода детства. Детский сад как пространство жизни детей, а не место реализации образовательных программ.

Реализация программ ДОУ, проблема среды.

Тенденция перехода от педагогики стимулирующей развитие ребенка к педагогике, обогащающей возможности развития.   
2. Педагогика за рубежом: истоки становления науки
Влияние философского знания на становление ЗДП
В настоящее время одновременно сосуществуют различные философские учения (направления), выступающие в качестве методологии различных человековедческих наук, в том числе и педагогики: экзистенциализм, прагматизм, диалектический мате​риализм, неотомизм, неопозитивизм и др.
Экзистенциализм, или философия существования, переживания человеком своего бытия в мире. Его основные представители — Н.А.Бердяев, Л.И.Шестов (Рос​сия), М.Хайдеггер, К.Ясперс (Германия), Ж.Сартр, А.Камю (Франция), Э.Брейзах, П.Тил-лих (США) и другие. Основное понятие экзистенциализма — существование (экзистенция) — индивидуальное бытие человека, погруженного в свое "Я". Для экзистенциалистов объективный мир существует лишь благода​ря бытию субъекта. Они отрицают существование объективного знания и объективных истин. Внешний мир таков, каким его воспринимает внутреннее "Я" каждого.
Экзистенциалисты отмечают деформации личности в совре​менном мире, ее отчуждение, утерю своеобразия и т.п. Выход из этого положения они видят в том, что индивид должен творить себя сам. Поэтому и цель школы состоит в том, чтобы научить школьников "творить себя как личность, учить их так, чтобы они создавали себя".
Неотомизм — учение, идущее от средневекового религиозного философа Фомы Аквинского, который в целях усиления влияния церкви на людей признавал разум как средство, необходимое для доказательства религиозных догм. Неотомисты, развивая идеи средневекового философа в современных условиях, учитывают тот факт, что научные знания прочно вошли в жизнь людей. Но мир для них раздвоен на материальный и духовный. Материальный мир — мир "низшего ранга", "он мертв", "не имеет цели и сущ​ности", его изучением занимается наука. Собирая эмпирические данные, наука в то же время оказывается не способной раскрыть сущность мира, поскольку она определена Богом. Поэтому, утверждают неотомисты, высшая истина постигается только "сверх​разумом", посредством приближения к Богу и постижения дан​ного им откровения. Неотомисты доказывают ведущую роль религии в воспитании подрастающих поколений. В их работах содержится резкая критика па​дения нравственных устоев в современном мире.
Огромные открытия, сделанные в области химии, биологии на стыке XIX — XX вв., обусловили появление в философии ново​го направления — позитивизма. Для его представителей, зачастую крупных ученых-естественников, пытавшихся философски ос​мыслить научные достижения, характерна абсолютизация естест​венных наук и методов, применяемых ими. Для позитивистов верным и испытанным является только то, что получено с по​мощью количественных методов. Они объявляют псевдонаучны​ми проблемы, связанные с классовой борьбой, с развитием об​щества, социальными противоречиями. Позитивисты признают наукой лишь математику и естествознание, а обществознание от​носят к области мифологии.
Неопозитивизм, оставаясь в своей сути позитивизмом, вобрал в себя некоторые современные понятия и термины и занял вид​ное место в современной философии. Слабость педагогики нео​позитивисты усматривают в том, что в ней доминируют беспо​лезные идеи и абстракции, а не реальные факты. 
Прагматизм как философское течение возник на рубеже XIX — XX вв. Главные поня​тия в прагматизме — "опыт", "дело" (греч. "прагма"). По​знание действительности они сводят к индивидуальному опыту человека. Для них нет объективного научного знания. Всякое знание, утверждают они, истинно, если оно получено в процессе практической деятельнос​ти человека, полезно для него. Наиболее яркий представитель прагматизма — американский ученый Дж.Дьюи. Опираясь на базовое понятие прагматизма — "опыт", ДжДьюи объявил индивидуальный опыт ребенка основой учебного процес​са. Цель образования, по его мнению, сводится к процессу "само​выявления" данных ребенку от рождения инстинктов и склонно​стей.
Диалектический материализм как философское учение о наи​более общих законах движения и развития природы, общества и мышления зародился в 40-е гг. XIX в. Широкое распространение он получил в XX в., особенно в странах социализма. Наиболее крупные его представители — К.Маркс и Ф.Энгельс распростра​нили материализм на понимание истории общества^ обосновали роль общественной практики в познании, органично .соединили материализм и диалектику.
Основные положения диалектического материализма сводят​ся к следующим: материя первична, а сознание вторично; оно возникает в результате развития материи (мозга человека) и является его продуктом (принцип материалистического монизма); явления объективного мира и сознания причинно обусловлены, поскольку взаимосвя​заны и взаимозависимы (принципы детерминизма); все предме​ты и явления находятся в состоянии движения, развиваются и изменяются (принципы развития).
 В философии диалектического материализма важное место занимают законы диалектики: переход количественных измене​ний в качественные, единство и борьба противоположностей, отрицание отрицания.
Диалектико-материалистическая педагогика исходит из того, что личность есть объект и субъект общественных отношений. Ее развитие детерминировано внешними обстоятельствами и при​родной организацией человека. Ведущую роль в развитии лич​ности играет воспитание, кото​рое представляет собой слож​ный социальный процесс, имеющий исторический и классовый характер. Личность и дея​тельность человека находятся в единстве: личность проявляется и формируется в деятельности.
Влияние психологического знания на развитие ЗДП.
Интенсивное обновление систем образования в мире — одна из ярких примет нашей эпохи на пороге XXI века. Происходит оно под воздействием многих причинных факторов: это и экономические императивы, и социокуль​турные традиции, и социально-психологические реально​сти тех или иных стран.

Так или иначе здесь явно выделяется одна закономерная и, можно сказать, универсальная — по крайней мере для развитых стран — тенденция: все большее использование психологического знания в практических целях формирования личности, социализации детей и молодежи.
Господствующие в современной психологии направле​ния — бихевиоризм, психоанализ, «гуманистическая пси​хология», интеракционизм — постоянно генерируют на​учно-педагогические концепции, получающие непосред​ственный выход в реальную действительность, в практику школ и университетов, детских садов и учреждений системы непрерывного образования взрослых, обще​ственного и семейного воспитания.

Очень важно и другое: на этих концепциях базируют​ся передовые технологии обучения и морально-нравствен​ного воспитания личности. 
Проблемы формирования личности традиционно при​влекали внимание различных психологических школ. Это давало им возможность выйти за узкие рамки лаборатор​ных исследований к широкому социально-практическому приложению выдвигаемых идей. Влиятельные западные психологи, среди которых были такие крупные ученые, как У. Джемс, Дж. Дьюи, Э. Клапаред, Э. Мейман, Э. Торндайк и другие, обращались к педагогической проблема​тике, откликаясь на запросы системы образования, про​диктованные социально-экономическим развитием инду​стриального общества.
Определяя личность как «борца за цели», У. Джемс выде​лял волевой, творчески активный аспект сознания как его функциональную особенность. Это должно, по его мне​нию, ориентировать педагогику не на инертную созерца​тельность, а на целеустремленное содействие индивиду в его умственном и нравственном развитии путем формиро​вания у него — притом с самого раннего детства — как можно большего числа полезных навыков и привычек [2]. Вспомним народную мудрость: «Посеешь привычку — пожнешь характер».

По У. Джемсу, школа всегда имеет дело с «целостным ребенком», и ее задача заключается в том, чтобы направ​лять его поведение и деятельность к достижению позитив​ных и нравственно достойных целей. Решительно выступив против традиционных авторитарных методов, в частности, механической зубрежки, У. Джемс видел сущность воспи​тания и образования в следующем: «Организовать ресурсы и поведенческие силы человека так, чтобы он мог приспо​сабливаться к окружающему его социальному и физическо​му миру». Поэтому усилия учителя должны быть на​правлены не на передачу неких «препарированных» знаний — пусть даже в стройной системе, — а на руководство це​лостным поведением ребенка в атмосфере, свободной от страха и угроз.
Использование западной педагогической мыслью пси​хологических концепций — характерная ее черта на протяжении нашего столетия.

Основной пафос учения Ст. Холла состоял в том, что воспитателю не следует вмешиваться в предопределенные природой неумолимые процессы развития индивида (на​туралистический детерминизм), в ходе которых происхо​дит как бы спонтанное «вызревание» изначально заложен​ных в нем интеллектуальных сил и психологических осо​бенностей.

Влияние Ст. Холла на развитие взглядов по вопросам развития личности нельзя оценивать однозначно. Его заслуга состоит в том, что он решительно выступил против схоластической педагогики, переместив центр внимания на самого ребенка, его непосредственные нужды и потреб​ности, которые школа не должна игнорировать. Вместе с тем, он аргументировал пассивную, фаталистическую по​зицию воспитателя.

Концептуальная линия Ст. Холла в вопросах социа​лизации индивида встретила неизбежную оппозицию со стороны более социологизированного бихевиористского направления в психологии. 

Лейтмотивом первоначальной его программы, выдвинутой Дж. Уотсоном, была идея о возможности практически безграничного «управленчес​кого» влияния на поведение и становление личности, рав​нозначного произвольной внешней детерминации. «Дай​те мне дюжину нормальных детей и специфическую среду для их воспитания, и я гарантирую, что, взяв любого из них в случайном порядке, я смогу превратить его в специ​алиста любого типа — доктора, юриста, артиста, коммер​санта или же нищего и вора безотносительно к его к та​ланту, склонностям, тенденциям, способностям, призва​нию, а также расе его предшественников», — программ​но заявил Д. Уотсон.
Оптимистический пафос Дж. Уотсона в то время хоро​шо сочетался с безудержной верой в себя стремительно уси​ливавшейся в экономическом, политическом и военном отношении Америки первых двух десятилетий XX века.
Однако абсолютизация внешних воздействий — ли​ния, первоистоки которой восходят к воззрениям К. Гель​веция, — диссонировала с теми задачами жесткой диффе​ренциации обучения, которые ставились и продолжают ставиться, порой приобретая неоправданную селекцион ную окраску, перед западной школой и педагогикой. 

Не​удивительно, что чрезмерно радикальная в педагогичес​ком плане концепция Дж. Уотсона уступила место уста​новкам значительно более реалистической научной шко​лы Э. Торндайка и его последователей. Они отводили ис​ключительно важную роль обучению и внешней стимуля​ции индивида, но в то же время оставались убежденными сторонниками биологической доминанты в понимании человеческой природы и не сомневались во врожденнос​ти умственного потенциала личности. Соответственно подчеркивалась лимитированность его фактором наслед​ственности. В несколько механической трактовке Э. Тор​ндайка внешняя среда (в более узком смысле — процесс обучения) выступает лишь как мощный «проявитель» врожденного умственного потенциала, для чего ее необ​ходимо организовать и упорядочить, сообразуясь с клас​сической бихевиористской схемой формирования поведе​ния: «стимул—реакция—подкрепление».

Глубокий концептуальный раскол между научными школами Э. Торндайка и Ст. Холла положил начало суще​ствующему противостоянию основных педагогических программ формирования личности: между рационалистической, четкой и манипулятивной по своей направленнос​ти педагогической технологией, с одной стороны, и, соот​ветственно, комплексом антитехнократических, педоцентристских концепций и установок, заметно более психоло​гизированных, расплывчатых и акцентирующих «спонтан​ность» процесса социального формирования индивида в противовес внешнему контролю над ним — с другой.
Давая простор экспериментальному поиску, педагоги​ческая проблематика нередко выступала на первый план в западном человекознании. Порой этот процесс наполнял​ся довольно антидемократическим содержанием, о чем не следует умалчивать. Так произошло с психодиагностичес​ким, или тестологическим, направлением психологических исследований, которое органически соединилось с запад​ной педагогикой технократической («технологической») ориентации, основанной, как уже отмечалось выше, на би​хевиористских идеях управления человеческим поведени​ем, включающих манипулятивный подход к личности.
Распространен​ные на Западе версии о неравноценном интеллектуальном потенциале представителей различных социальных, наци​ональных и расовых групп — это реальность, на которую было бы неправильно закрывать глаза. Стоящие на этой вызывающей постоянные споры позиции ученые, хотя и с различными оговорками, полагают, что в конечном сче​те социальная иерархия людей соответствует картине их генетических данных.

Сторонники формальной тестовой оценки интеллекта на протяжении нескольких десятилетий убежденно аргу​ментировали давно существующую практику разделения учащихся на «неравноценные» категории и соответст​вующее дозирование их образовательной программы. В частности, вполне в социал-дарвинистском духе утверж​далось, что это разделение предопределено самой приро​дой, которой педагоги мало что могут противопоставить со своими «социокультурными» усилиями.

Усиление общей тенденции в высокотехнологическом обществе к укреплению прав личности, гражданских сво​бод и культурной автономии различных этнических групп приводит на Западе к заметному возрастанию влияния гу​манистического взгляда на эту проблему.

Сфера образования в них тоже эволюционирует не прямолинейно. Так, педагогическая мысль Западной Ев​ропы в целом тяготеет к умозрительной философской тра​диции. Начало ее восходит еще к Платону как создателю первого в истории учения о целесообразности строго иерархической системы образования. Такая система в принципе мало восприимчива к идеям «прозрачности гра​ниц» между теми или иными направлениями и програм​мами обучения, что и приводило к жесткой обособленно​сти типов школ по степени их элитарности, или, наоборот, общедоступности в таких странах, как Англия, Фран​ция или Германия. 

В то же время в Соединенных Штатах еще в начале XX века возобладал курс на более демокра​тическую практику школьного образования. На протяжении многих десятилетий американская педагогика тради​ционно ориентируется на единый тип общеобразователь​ной школы эгалитарного (противоположного элитарно​му) типа, в стенах которой осуществляется точное плани​рование профильных дифференцированных программ обучения при наличии параллельно общеобразовательно​го «ядра», предназначенного для всех учащихся.
Наиболее разработана и, пожалуй, доминирует на За​паде модель «феномена человека» в процессе научения и усвоения им нового опыта, созданная бихевиоризмом. В его рамках проблемы научения и непосредственного воз​действия на поведение человека выдвинуты на первый план.

Методологическое влияние бихевиоризма на педаго​гическую теорию в западных странах обусловлено идей​ной основой этого течения — посылкой о широкой воз​можности управления и «модификации» человеческого поведения в соответствии с заданными извне целями.

На основе бихевиористских идей внешней регуляции поведения индивида процесс формирования личности рассматривается как «модификация» человеческого пове​дения с целью его наибольшего приспособления к стан​дартам и нормам современного высокотехнологического общества, для которого идеалом на практике является «функциональный» человек, конформный и квалифици​рованный исполнитель определенной социальной роли.

Идеи «технологизированной школы», разработанные бихевиористами, натолкнулись на оппозицию со стороны тех западных ученых и специалистов в области образова​ния, которые озабочены тем, что школа более или менее успешно осуществляет передачу некоторой суммы знаний, умений и навыков, пренебрегая задачей «учить мыслить». 

Данная точка зрения характерна для либераль​но настроенных педагогических кругов, опирающихся на концепции психологов-когнитивистов (от лат. cognition — знание, познание). Примыкая к гештальтистской тра​диции в психологии, педагоги этого направления высту​пают против бихевиористской трактовки процесса фор​мирования личности и научения индивида. Одновремен​но они подвергают острой критике традиционную книж​но-вербальную дидактику. Наиболее крупным представи​телем данного направления в западной педагогике стал Дж. Брунер (США), чьи идеи оказали существенное вли​яние на современную педагогическую мысль в англоязыч​ных странах.

По Дж. Брунеру, ребенок выступает не как пассивный реципиент, аккумулирующий знания и навыки, он — исследователь окружающего мира, активный субъект познавательной деятельности.
Обосновывая задачу максимального выявления интел​лектуальных резервов ребенка в стенах школы, Дж. Бру​нер выступил с конструктивной теоретической програм​мой, противостоящей биогенетическим установкам. По Дж. Брунеру, осваивая полученный опыт, каждый индивид опирается на собственные уникальные когнитив​ные структуры. В процессе обучения расширению и совер​шенствованию их можно содействовать путем выдви​жения на первый план «рекомбинационных способнос​тей» и поисковой деятельности. Поэтому учение ребенка Дж. Брунер предложил организовать в русле самостоя​тельного поиска ответов на те или иные проблемы. Научный генезис раз​работанной им системы взглядов на развитие умственных сил личности своими корнями уходит к тем достижениям западной психологии в изучении развития ребенка, кото​рые ассоциируются с именем Ж. Пиаже, одного из круп​нейших психологов XX века.

Построенная на многочисленных экспериментах, неко​торые из которых стали классическими, теория Ж. Пиаже сосредоточена на раскрытии качественного своеобразия умственных операций детей. В своих исследованиях Ж. Пиаже стремился показать, как ребенок прогрессирует от эгоцентризма и наивного субъективизма к осознанию соб​ственной мыслительной деятельности и как он обретает Умение проводить все более четкое различие между своим личным опытом и окружающей реальностью.
 Согласно Ж. Пиаже, дети в своем умственном развитии последова​тельно проходят через несколько качественно разных стадий. Ж. Пиаже выделяет следующие универсальные по сво​ей природе стадии процесса умственного развития у детей и подростков: 1) сенсомоторная стадия — от момента рождения до примерно 2-х лет; 2) дооперационное мыш​ление — от 2-х до 7 лет; 3) стадия конкретных операций — от 7 до 11 лет; 4) стадия концептуального мышления (фор​мальных операций) — от11-12до14-15 лет. По своим гра​ницам стадии эти варьируют в зависимости от индивиду​альных особенностей ребенка и являются в значительной мере условными в онтогенезе конкретного индивида; тем не менее, по Ж. Пиаже, их последовательность и основное содержание носят инвариантный характер.
Психологическим учением Ж. Пиаже целиком обуслов​лены и его взгляды на воспитание. Они образуют концеп​цию, направленную на утверждение «активного метода» в педагогике. Ж. Пиаже подчеркивает, что воспитание явля​ется «необходимым формирующим условием, способству​ющим естественному развитию как таковому. Без опреде​ленных внешних влияний индивиду не удалось бы вырабо​тать у себя наиболее базовые умственные структуры... На всех возрастных уровнях социальный, воспитательный фактор образует условие для дальнейшего развития».
Он приходит к убеждению, что «главной целью обра​зования является формирование людей, способных к со​зданию новых вещей, а не просто повторяющих то, что сделали до них предшествующие поколения, — людей творческих, изобретательных, которым присущ дух от​крывателей нового. Вторая цель образования состоит в формировании критически направленных умов, которые способны верифицировать, а не просто принимать на веру то, что им предлагают».
И еще один немаловажный аспект — взаимодополня​емость учения Ж. Пиаже и психолого-педагогического учения Дж. Дьюи, крупнейшего реформатора американс​кой школы и педагогики. Фактически Дж. Дьюи на осно​ве своего богатого педагогического опыта предвосхитил ряд фундаментальных положений учения Ж. Пиаже. Эта сторона наследия Дж. Дьюи до сих пор остается малоизу​ченной. Психолого-педагогические разработки Дж. Дьюи заслуживают особого внимания. Они представляют собой реальный вклад в развитие педагогической психологии, сделанный еще в первой четверти XX в.
Дж. Дьюи стоял у истоков гуманистически окрашенно​го прогрессивизма — течения в западной педагогике, за​явившего о себе в качестве новой научной программы в сфере образования. Дьюи подверг острой критике атмос​феру «старой школы» с ее подавлением творческой актив​ности ребенка, упором на книжно-вербальное обучение и формальные методы. В своих работах он вскрыл психоло​гическую и педагогическую несостоятельность традици​онного курса школы на усвоение детьми оторванных от жизни академических знаний.
Взгляд на ребенка как на активного исследователя ок​ружающего мира впервые получает обоснование у Дж. Дьюи. Дж. Дьюи рассматривает процесс учения как постоянное обогащение опыта. Естественным следствием такого взгляда становится положение о том, что ребенок выступает активным субъектом познания. Начиная с Дж. Дьюи, педагогическая наука в США все больше опирается на положение о том, что в основе школьного обучения должен лежать личный опыт ребен​ка, раз за разом восходящий на качественно новую сту​пень, что и обусловливает достижение необходимой соци​альной зрелости молодым поколением. Прогрессивизм обогатил педагогику научно обоснованным представле​нием о ребенке как о динамично растущем, испытываю​щем острую потребность в усвоении нового опыта орга​низме, становление которого прогрессирует (отсюда и сам термин — прогрессивизм. — В.П.) от одной стадии к дру​гой, более высокой. Именно под влиянием Дж. Дьюй наи​более восприимчивая ко всему новому американская пе​дагогическая наука постепенно вышла на качественно новый уровень разработки принципа природосообразно-сти, т.е. адекватности целей, содержания и технологий.
Начиная с 1970-х годов внимание научно-педагогичес-кюисругов США, ряда других стран (Германия, Швейца​рия, впоследствии Россия) привлекают фундаментальные работы Л. Колберга (США) по моральному формирова​нию личности. Опираясь на теории стадиального станов​ления психики ребенка Дж. Дьюи и Ж. Пиаже при прове​дении экспериментальных исследований, Л. Колберг обо​сновал концепцию взаимосвязи морально-этического со​знания личности с ее умственным развитием. Изучение соответствия морального формирования ребенка, подро​стка их «интеллектуальному росту» позволило выявить три основных стадии: доконвенциальной морали (наивный релятивизм в восприятии понятий «добра» и «зла», «пра​вильного» и «неправильного» ради избежания наказаний и получения поощрений наряду с «реалистическим» при​знанием физического контроля со стороны взрослых); конвенциальной морали (примитивный конформизм с ориентацией на микро- и макрогрупповую солидарность, авторитет власти и, далее, на нормативную включенность в социальный порядок); наконец, посткоивенциальной, автономной морали, достигаемой далеко не всегда (стрем​ление вывести для себя моральные нормы, имеющие «со​циально-контрактные» и, далее, универсально-этические правовые основы типа «золотого правила»: не делай дру​гим того, чего себе не желаешь).
Большое влияние на педагогическую мысль Запада оказывает психоанализ. Теория личности, выдвинутая 3. Фрейдом, и ее неофрейдистские модификации играют роль отправных пунктов в работах многих западных фи​лософов, социологов, психологов и педагогов. Согласно исходной психоаналитической концепции личности, сфе​ра самосознания индивида постоянно подвергается мощ​ному воздействию как со стороны глубинного пласта бессознательных инстинктивных влечений, так и со сто​роны сферы морального сознания, совести. По Фрейду, структура личности образует иерархию из трех тесно взаимосвязанных, но в то же время самостоятельно про​являющих себя психических компонентов — «Оно» (Ид), «Я» (Эго) и «Сверх-Я» (Супер-Эго). «Оно» — это резер​вуар бессознательных, инстинктивных по своей природе, вечных и внеисторических импульсов и влечений, движи​мых лишь «принципом удовольствия». «Оно» образует как бы скрытый от посторонних глаз и в то же время наиболее внушительный по своему удельному весу пласт психики. По своей природе человек антисоциален, утвер​ждает Фрейд, поскольку он бессознательно стремится к беспрепятственному удовлетворению своего «либидо» — преимущественно сексуально обусловленных влечений, желаний, порывов. В свою очередь, общество рассматри​вается ортодоксальным психоанализом как извечно враждебное личности окружение, которое контролирует и регулирует жизненное проявление ее на основе соци​альных, юридических, моральных норм и установлений. Благодаря социальному контролю «первозданные» им​пульсы и влечения индивида удерживаются в темной паутине бессознательного, но это угнетает его психику, приводит к различным неврозам.
Одной из краеугольных посылок психоанализа стала концепция сублимации как принципа воспитания и пере​воспитания личности. Под сублимацией подразумевается преобразование неодобряемых (агрессивных, антисоциальных) импульсов в такие формы, которые контролиру​ется сознанием и одобряются обществом.
Одним из примеров интеграции психоанализа и совре​менной западной педагогики выступает теория личностного становления Э.Эриксона (США), вклад которого в науку о человеке является общепризнанным. Он обраща​ется к формированию сознательного «Я»-Эго в условиях социальной среды, к роли самосознания в жизни индиви​да. Э.Эриксон рассматривает индивидуальное развитие личности как последовательную смену стадий, каждая из которых имеет не только свои соматические, но и каче​ственные эмоциональные особенности.
Э.Эриксон показывает, что воспитательные факторы (скажем, стиль обращения матери со своим младенцем) ставят развиваю​щегося индивида перед психоэмоциональными альтерна​тивами: бессознательного «базового» доверия или недове​рия к окружающему миру (на первом году жизни); само​стоятельности, автономии — в противоположность стыду и сомнению (в раннем детстве); чувства инициативы — в противоположность чувству вины и пассивности (дош​кольный возраст); удовлетворенности своими навыками и усилиями, собственной «компетентностью» — в противо​положность сознанию своей неполноценности, неумелос​ти (школьный возраст); чувства собственной индивиду​альной ценности, «идентичности» — в противополож​ность неопределенному «Я» (юность).
Теоретической основой новейшей антропологической (неопедоцентристской) программы воспитания на Западе стало направление гуманистической психологии, лидера​ми которого выступали А. Маслоу и К. Роджерс (оба ро​дились и работали в США). Возникшее сравнительно не​давно, оно противопоставило свою концепцию человека как бихевиоризму, так и психоанализу в качестве так на​зываемой «третьей силы». Гуманистическая психология делает основной акцент на категории уникальности, не​повторимости личности и на предоставлении ей свободы выбора, что сближает это течение в человекознании с философией экзистенциализма. Психологи этого направ​ления считают, что, если рассматривать человека «как пучок инстинктов или собрание рефлекторных схем, мож​но прийти к блестящим обобщениям, но потерять челове​ка». 
Бросается в глаза следующая характерная особенность гуманистического воспитания, неразрывно связанного с «третьей силой» в психологии: отрицая ведущую роль бес​сознательных, «животных» инстинктов в жизни личности, его представители тоже «биологизируют» человека, но с противоположной стороны: они говорят об инстинктив​ности позитивной основы человеческой природы, кото​рая, до их убеждению, часто атрофируется на «конвейере» традиционного воспитания и образования.
Влияние антропологии, истории, культурологии на развитие педагогического знания за рубежом.

Ф. Ариес, М.Мид и др.

ЛЕКЦИЯ 2. История становления педагогического знания за рубежом.
1. Зарождение воспитания в первобытном обществе. Воспитание и обучение в Древнем Мире.

2. Образование и зарождение педагогической мысли в Античных государствах.

3. Педагогика эпохи Средневековья.

1. Зарождение воспитания в первобытном обществе. Воспитание и обучение в Древнем Мире
Приблизительно 3 млн. лет назад человек выделился из животного мира. В течение 1,5 млн. лет происходила эволюция, позволившая предку человека – австралопитеку – стать первобытным прачеловеком – архантропом, позднее (300-200 тыс. – 45-35 тыс. лет назад ) – палеоантропом (собиратели и охотники), с этого момента начинается постепенное становление человека. Достоверных данных о характере воспитания в ту пору нет. Предположительно – мало отличается от того, что мы можем наблюдать у человекообразных обезьян.

Первые люди появляются в палеолите – ок. 700 тыс. лет назад (Регион Средней Евразии: Крым, Кавказ, Ср.Азия, позднее Приднестровье, Сибирь). Возникает более оседлый образ жизни, формы трудовой деятельности – охота, изготовление орудий, собирательство => благоприятные условия для увеличения численности детей, удлинение периода детства - предпосылка для возникновения воспитания как социокультурного феномена. Развитие и «воспитание» детей осуществлялось в совместной трудовой деятельности (собирательство приготовление пищи и пр.). => усвоение норм общения, приобщение к традициям поведения. Методы: подражание взрослым, совместные игры. 
Зарождение организованных форм обучения и воспитания. 
Экстремальные условия жизни, вызванные резким изменением климата (ок. 100 тыс. лет до н.э.) стимулировали более быстрое развитие человека. Появляются пост. жилища, огонь, усложняются орудия труда, характер охоты и пр. Воспитание – понимается как подготовка в более сложных условиях жизни. Воспитанию подвергаются все дети племени без исключения. 

Историческая эпоха 35 – 5 тыс. лет до н.э. характеризуется возникновением родовых общин, переходом от присваивающего типа хозяйствования к производительному. Матриархат => ведущие влияние женщин на воспитание детей. Воспитателями молодежи явл-ся старейшины. Период взросления – до 13 лет. Появление бытовых средств обучающе-воспитательной направленности (игрушки-талисманы – ср-во знакомства с приемами охоты, обрядовые действия, инсценировки охоты, рыбной ловли). Для детей изготовляют «маленькие» орудия труда и охоты. Игры как навыки выработки соц. поведения. Сказания, легенды, ритуальные запреты-табу как ср-ва воспитания. 

8 – 5 тыс. лет до н.э. – появление семьи, парного брака. Зарождаются домашне-семейные формы воспитания. Девочки воспитывались матерью и ее родственницами, мальчики – родственниками-мужчинами. К 5 годам мальчики продолжали воспитание в общинных группах сверстников (зарождение институционального воспитания). Обряды инициации – своего рода «итоговые аттестации зрелости», (подготовка к ним). Для мальчиков – содержание обучения в мужских домах – практические умения рыболова, охотника, земледельца и пр.; для девочек – ткачество, домоводство, домашнее ремесло. Помимо этого – основы социальных устоев: правила и нормы поведения, родовые предания, обряды и пр. Система инициаций приводит к выделению категории лиц внутри общины, занимающихся подготовкой молодежи к инициациям. 
Возникновение дифференциации воспитания. Период 4-1 тыс лет до н.э. характеризуется разделением труда, появлением и усложнением ремесленничества: прядение, ткачество, гончарное ремесло как самост. виды деят-ти. Развитие пиктографического типа письменности. В старых  инициационных системах появляются специфические знания и умения, доступ к кот. получают не все (подготовка военачальников, жрецов, врачевателей). Профессиональная квалификация становится достоянием семьи, охраняется от «непосвященных». В результате – появление «проф. школ» на базе семьи. Все описанные выше процессы привели к возникновению и развитию новых пед. приемов, пед. деят-ть постепенно становится самостоят. областью социальной практики, фактором соц. прогресса. 
Воспитание и обучение в Древнем Мире
Общие черты: появление школ как следствие становления государственности. Появление и распространение иероглифической и клинописной письменности. Отделение умственного труда от физического – появление профессии учителя. Очаги обучения – семья, храмы, государство. 
Школа и воспитание в Междуречье. Государства Шумер, Аккад, Вавилон, Ассирия. (4 – 1 тыс. лет до н.э.)Получили развитие астрономия, математика, С/Х, клинописная письменность, возникновение искусств. Школы письма при семьях писцов – подготовка писцов; затем храмовые, гос. Осн. методы: заучивание, переписывание табличек, методы постижения истины в диалоге. Помимо письма обучали чтению и счету, заучивали поучительные истории, сказки, легенды, приемы составления деловых бумаг. В дальнейшем, в зав-ти от специализации, писцам давались знания языков, математики, астрономии. Также выпускник должен был владеть искусством певца, музыканта, ориентироваться в законах, знать ритуалы, измерять поля, делить имущество, разбираться в тканях, металлах, растениях и пр. Позднее школы превращаются в центры культуры и просвещения, возникают книгохранилища. В содержание образования включаются: философия, геометрия, литература, история, право, география. Появляются первые методические пособия – словари и хрестоматии.  Хотя, главную роль продолжает играть семья.  Помимо школ писцов, появляются дворцовые и храмовые школы, школы для девушек: письмо, религия, история, счет.
Школа и воспитание в Др. Египте. Огромная роль семейного воспитания. Много внимания со стороны родителей уделялось детям. Цель образования – формирование человека немногословного, умевшего терпеть лишения, принимать удары судьбы. В логике такого идеала шло обучение и воспитание. В школе ребенку предстояло, прежде всего, научиться слушать и слушаться. Физические наказания. Нравственное воспитание путем заучивания религиозных текстов, моральных наставлений. Государственные школы – при храмах, дворцах. Обучение с 5 лет. Содержание образования: чтение и письмо иероглифов, составление деловых бумаг, математика, география, астрономия, медицина, языки. В школах обучались с утра до вечера. В 5 веке до н.э. – появляются школы врачевателей, накоплены знания, созданы уч.пособия по диагностике и лечению болезней. 
Воспитание и школа в Израильско-Иудейском государстве. Появление единобожия – развитие культуры, появление новых нравственных представлений. Прочерчена четкая граница между добром и злом. Самосознание избранности еврейского народа. Воспитание как религиозно-национальное явление. Школа – наравне с храмом. Обучение бесплатное. Учителя – священники. Школьное обучение – трехступенчатое. Своя система письменности. 1 ступень – основы чтения, письма, счета. Главные предметы изучения – свод религиозно-этических и правовых догм иудаизма Тора и Талмуд. Приемы обучения: заучивание текстов наизусть, рассуждения, изложение прочитанного и заученного. 3 этап – подготовка к будущей проф.деят-ти (отец выполнял роль учителя). Девочек также знакомили с религиозными правилами, но в меньшем объеме. 

Своя система письменности. 
Воспитание и школа в Др.Иране. Зороастризм – единобожие. Своеобразные представления о ценностях человека. Человек подобен Богу. Смысл жизни – реализация силы человека для борьбы со злыми силами, кот. живут в самом человеке – ложь, лень, зависть, бесплодие, зависть, лицемерие и пр. Семейное воспитание было весьма строгим. До 7 летнего возраста ребенку позволялось все, запретов не существовало, но по истечении этого срока он мог ослушаться только 3 раза, на 4-ый его ждала смертная казнь. Идея очищения нации. Важное средство воспитания – приучение детей к выполнению многочисленных обрядов, родители должны были объяснить основы религии (вопросы нравственности). Обучение мальчиков в школе начиналось с 7 лет.  Содержание образ-я: письмо, изучение священных книг. 
Воспитание и школа в Др.Индии. 2 периода: дравидско-арийский – до 6 века до н.э., буддистский – с 6 в. до н.э. 
Дравидско-арийский период. Воспитание носило семейно-школьный характер. Школы появляются в 3-2 тысячелетии до н.э. Кастовый строй населения. 4 касты: брахманы (жрецы), кшатрии (воины), вайшьи (крестьяне, торговцы, ремесленники), шудры (слуги, рабы). Идея воспитания: каждый человек имеет право развивать свои качества, чтобы стать полноправным членом своей касты. Цели воспитания высших каст были след.: физическое развитие – умение управлять своим  телом, умственное развитие – ясность ума, разумность поведения, духовое развитие – способность к самопознанию. Идеал нравственного поведения – содействие общему благу. Суть обучения – нахождение истины через решение нравственных задач. К сер. 1 тысячелетия до н.э. сложилась опред. воспитательная традиция. 1 ступень воспитания – прерогатива семьи. 2 ступень – обучение у учителя: ученик считался членом семьи учителя, овладевал грамотой, помимо этого, усваивал правила поведения в семье. Наиболее широкая программа образования была у брахманов: усвоение содержания Вед, навыки чтения, письма. Дети воинов обучались по сходной, сокращенной программе, помимо этого, приобретали навыки военного искусства, дети крестьян и ремесленников – навыки с/х и ремесел. Обучение длилось 8-12 лет. Послешкольным образованием являлись занятия для детей знати с учителем гуру, участие в собраниях и спорах ученых мужей. 
Буддистский период – культурные изменения, борьба за уравнение каст, против монополизации религии. Буддизм уделял внимание отдельной личности, признание равенства людей от рождения. Главной задачей воспитания явл-ся самосовершенствование чел, избавление от мирских страстей, погружение в нирвану. Содержание образования:  изучение санскрита, алфавитно-слогового письма. Обучение в 2-х типах школ: «школы Вед» (религиозный хар-р) – изучение трактатов по философии, математике, медицине; светские школы (практический хар-р). 

В начале нашей эры – изменение понимания цели образования: школа должна научить добиваться реальных результатов в жизни. => Выделение 2-х ступеней обучения в школе: начальной (обучение чтению и письму на местных языках) и школы полного образования (сообщества ученых и учеников – эл-ты географии, математики, языкам, врачеванию, искусствам). Постепенно складывается ряд крупных центров образования как светские, так и при монастырях. 

В эпоху европейского средневековья в Индии возникает мусульманская система образования. Появляются школы для девочек. 
Воспитание и школа в Др.Китае. В основе воспитательно-образовательных традиций – семейное воспитание. Первые школы возникают в 3 тысячелетии до н.э. В школах 7-9 в. до н.э. обучались только свободные и состоятельные люди. Содержание образования: мораль, письмо, счет, музыка, стрельба из лука, верховая и упряжная езда. 

Наибольшее воздействие на развитие образования и пед. мысли оказали труды Конфуция. Пед. взгляды отражены в трудах «Беседы и суждения», «Книга обрядов», раздел «Об учении» «Правильное воспитание – непременное условие процветания гос-ва». Каждый человек имеет от рождения опред. задатки, которые позволят при правильном воспитании сформироваться в наст. личность. Но не все люди способны к процессу овладения знаниями. Обучение должно основываться на диалоге учителя с учеником, на классификации и сравнении фактов и явлений, на подражании образцам. Обучение должно, согласно Конфуцию, начинаться в 7-8 лет и длиться  9 лет. Согласие между учеником и учителем, легкость обучения, побуждение к самост. размышлениям.  
 Конфуцианскую систему воспитания и образования развивали Мэнцзы и Сюньцзы (4-3 в до н.э.). Цель воспитания, согласно Мэнцзы, понимается как формирование добрых людей, обладающих высокими моральными кач-ми. Сюньцзы, напротив, говорил о злой природе чел-ка, цель воспитания, согласно ему, в преодолении этого злого начала. Необходимо учитывать инд. особенности и сп-ти учеников, идти от простого к сложному. 

В период 2 в. до н.э. – 2 в. н.э. школьное дело становится неотъемлемой частью гос. политики Китая, возникла система гос. экзаменов на занятие должностей чиновников. Была создана централизованная система образования, кот. состояла из правительственных и частных школ. Формируется трехступенчатая система школ: начальные, средние и высшие (для обучения детей богатых людей) уч. заведения. 

В период 10-13 в н.э. – становление неоконфуцианства, кот. оказало сильное влияние на содержание воспитания и образования в Китае до начала 20 в. Основное внимание стало отводиться натурфилософии и космогонии. Признание незыблемости гос. власти, безусловное подчинение старшим, задача образования: всемерное совершенствование всех человеческих задатков через процесс обучения. 

14-20 в.в. – система школьного образования имела след. вид: обучение мальчиков начиналось в 6-7 лет, содержание: грамота, заучивание текстов (начала философии, китайской классической лит-ры и истории) 2 ступень: обучение длилось 5-6 лет, изучение классической лит-ры: о нравственности и политике, о совершенствовании чел., о жизни и деят-ти Конфуция; стилистика написание стихов, сочинений, экзамены. Гос. экзамены: 3 ступени: 1 уч. степень позволяла затем занимать должность чиновника в уезде, 2 ступень – провинциальные экзамены, занятие должности чиновника в масштабах провинции, 3 ступень – столичные экзамены – путь к бюрократической карьере. 

2. Образование и зарождение педагогической мысли в Античных государствах.
1. Дидактические теории и системы Античности.

3 основные  воспитательно-образовательные системы: 

А) города Спарты

б) города Афины в Греции

в) система образования в Древнем Риме.

В целом, образование в эпоху Античности занимало особое место в обществе, рассматривалось как неотъемлемая обязанность каждого свободного гражданина. Посредством образовательной системы происходило закрепление и поддержание существующих культурных, социальных, родовых традиций. Школа – основной тип учебного заведения. Школы значительно отличались друг от друга особенностями организации учебного процесса за счет отсутствия единого управления образованием. 
Образовательная система Спарты.
Вся система обучения спартиатов носила традиционный характер и подчинялась строгому контролю со стороны старейшин. Система образования строилась в зависимости от сословного разделения и особенностей жизнедеятельности общества. Так, все население города было разделено на 3 сословия: - истинные спартиаты – господствующая группа;
                                 - периэки – «живущие рядом»;
                                 - илоты – порабощенное население.

Основное внимание уделялось военному обучению (истинные спартиаты). Основной тип учебных заведений -  школы-общежития. Целенаправленное обучение начиналось в 7 лет и подразделялось на неск. этапов: от 7 до 15 лет – воспитание и обучение в спец. детских отрядах – илах и аггелах. Содержание образования на данном этапе – укрепление физ. выносливости,  навыки военного искусства, элементарные основы чтения, письма, счета, пение, танцы. 

от 15 до 20 лет – на данном этапе юношей начинали знакомить с основами эстетического воспитания, нравственное, патриотическое воспитание, обучение различным видам военного искусства.

от 20 до 30 лет – молодые люди продолжали военно-патриотическое воспитание, постепенно становясь полноправными членами общества. 

Основа образования – воспитание, а не обучение. Основная форма обучения – коллективное выполнение заданий. Соревновательный характер процесса обучения. Консервативные принципы, отсутствие ориентации на творческую деятельность, подчинение и повиновение старшим.
Афинская образовательная система. 
Сословный состав общества: родовая знать (привилегированное сословие); мелкие и средние землевладельцы; ремесленники;  свободные переселенцы, не имеющие полит. прав и свобод; рабы. 

Цель образования правящего сословия подчинена идее всестороннего и гармонического развития личности (единство интеллектуального, физического, нравственного и эстетического развития).

Школы были частными и платными. Учитель – дидаскал – имел невысокий статус. Обучение начиналось с 7 лет. Первоначальное обучение проходило в мусических школах (обучение письму, чтению, счету, музыкальное образование). В 12 лет мальчики продолжали обучение в гимнастических школах – палестрах (физическое воспитание, элементарная военная подготовка). Курс обучения продолжался до 16 лет. Далее юноши из знатных семей имели возможность продолжить образование в университетах, посещая какого-либо софиста, ритора или философа, который знакомил их со своими научными идеями и концепциями. Форма обучения – чтение лекций. Кроме того, огромной популярностью пользовались гимнасии – гос. философские школы: стоическая (Зенон), эпикурейская (Эпикур), а также академия Платона, Ликей Аристотеля, Киносарг Антисфена. 

Специфика афинской обр. системы: разделение изучаемого материала в зависимости от специальности учителя. Школа стала рассматриваться как пространство для развития личности.  
Система образования Древнего Рима.
Начальное образование в элементарных всесословных школах, которые могли посещать и мальчики и девочки, длилось 2 года. Преподавание носило инд. характер, содержание – основы чтения, письма, счета. 

Среднее образование учащиеся получали в грамматических школах, куда они поступали в возрасте 12-16 лет. Программы обучения включали след. предметы: латынь, греческий язык, основы римского права, грамматику, риторику. Обучение индивидуальное. Исключены предметы эстетического цикла. Школьный курс семи свободных искусств: риторика, диалектика, грамматика, арифметика, геометрия, астрономия, музыка. – каноническая структура содержания образования в Др. Риме. 

Создание риторских (ораторских) школ. Цель – подготовка общественных деятелей, политиков, ораторов. Преподаватели – занимали высокие гос. посты. Содержание – основы ораторского искусства, литература, основы математики, астрономия, юриспруденция, философия.

Создание своеобразных центров для детей знати – коллегий юношества, военных формирований – легионов и школ всадников.

Специфика системы римского образования: прикладной характер процесса обучения, создание учебников, метод.рекомендаций, тенденция облечения и совершенствования процесса обучения.
Дидактические идеи эпохи Античности.
Пифагор – «акроаматический» способ научения – строгий распорядок жизни школы и полное подчинение руководителю. 

Сократ – более свободный метод обучения, ориентирующийся на самостоятельный поиск истины в беседе и общении с учителем (эвристическая или сократовская беседа).

Платон – особое внимание отводил игре как методу обучения, наблюдению как методу диагностики. 

Аристотель – обучение как динамическая трансляция чел. культуры посредством передачи знаний, культурных ценностей, норм, правил поведения специально подготовленными воспитателями. Особое внимание развитию интеллектуальной сферы учащегося (эволюция интеллекта). Психическое развитие. Необходимость опоры на практический опыт. Программа образования, состоящая из 4 блоков: пропедевтический, основной, практический, творческий.

Марк Фабий Квинтилиан – пед. опыт в труде «Наставление оратора». Сторонник домашнего воспитания. Основной метод – индуктивный – от простого к сложному. Обучение с рождения, в форме игры. Школьное образование – основы человеческого общежития и нравственности. Основные стадии процесса обучения: подражание, теоретическое наставление, упражнение.
3. Педагогика эпохи Средневековья.
Как в образовательном содержании, так и в организации учебных заведений в эпоху Средневековья происходит синтез реальной действительности с новыми потребностями социума. Человек определяется не с этнической принадлежностью, а с локальной, а также принадлежностью к служителям церкви, либо мирянам. Цель образования – формирование человека-христианина. 
Типы учебных заведений и содержание образования в раннем Средневековье.
Основные типы церковных школ:

а) Приходская школа. Содержание образования: основы религии, церковного песнопения, чтение на латыни, обучение счету и письму.

б) Монастырская школа. Подготовка церковных служителей. Содержание – глубокие религиозные знания, риторика, религиозная философия, грамматика, математика, астрономия, музыка.

в) Соборные и кафедральные школы – располагались в крупных церковных центрах, преподавался полный объем средневековых наук «7 свободных искусств». Готовили руководителей церковных организаций. 

В данный период церковь становится единственным образовательным центром, функция преподавания полностью ложится на плечи церковных служителей. Пересмотр педагогического наследия Античности, ориентир на духовное воспитание. Эмоционально-символический характер образования. Цель образование – дисциплина свободной воли и рассудка и приведение человека к постижению и почитанию Бога и служение ему. Временных рамок обучения не существовало.

Специфика процесса обучения:

1. Основной способ обучения – ученичество. (инд. работа по передаче знаний)

2. Высокая роль словесно-книжного обучения.

3. Развитие памяти ученика.

4. Основной принцип обучения – авторитаризм.

5. Основное средство обучения и воспитания – семья.

6. Главный учитель – Бог.

7. Дидактическое наставление в постижении Божественных тайн.

8. Включение в образовательный процесс наглядности.
Характеристика образовательной системы развитого Средневековья
Появляются придворные (светские) школы. Содержание образования – счет, письмо, чтение, составление деловых бумаг, география, история, естествознание.

Светским образованием является появившееся рыцарское  образование (паж, оруженосец, рыцарь) – турнирные искусства, стихосложение, изучение языков, церемониалы.

Ремесленное ученичество.
Схоластическая система обучения.
Основа – схоластика – новый вид религиозной философии, рациональное обоснование западнохристианского вероучения. Организация городской школы как альтернативы монастырским и це6рковным школам. Обучение носит прикладной характер. Городские школы были 2 видов: школы счета (элементарные), латинские школы повышенного типа (коллегии). Недостатки: преобладание заучивания схоластических трудов, исключение из содержания античного наследия, снижение качества образования.

Впервые в рамках данного направления появляются в Западной Европе первые ВУЗы – университеты. Основные факультеты: юридический, медицинский, богословский. Формы обучения: лекции, диспуты.
Особенности обучения в эпоху Возрождения.
Переосмысление места человека на Земле. Задача образования – формирование активной личности, стремящейся к преобразованию окр. действительности. Переориентация процесса образования на гуманистические принципы. Расширение содержания образования (литература, история, логика, этика, алгебра, тригонометрия, география, ботаника, зоология, механика, физика, химия). Ориентация образования на развитие интеллектуальных способностей личности, мышления, воображения. Появление иерархии системы образования. Появление организаций доп. образования. Появление «семейных школ». Открытие колледжей нового типа. Подготовка в 7 последовательных классах. Появление иезуитских колледжей (новые формы организации обучения – взаимное обучение, повторение, проверка знаний, ориентация на прочное усвоение знаний). Школы интернатного типа. 
Дидактика Я. А. Коменского.
Труды: «Материнская школа», «Великая дидактика», «Всеобщий совет по исправлению дел человеческих», «Мир чувственных вещей в картинках».

Цель образования – совершенствование природы человека как разумного существа, достижении гармонии Божественного и естественного в человеке. Задачи обучения и воспитания: нравственность (мудрость, умеренность, мужество, справедливость), умственное развитие – познание себя и окр. мира, религиозное воспитание – стремление к Богу. «Универсальная школа для воспитания всех». 

Коменский впервые систематизирует процесс школьного образования на основе след. компонентов: возрастная периодизация (детство, отрочество, юность, возмужалость), ступени образования (материнская школа, школа родного языка, гимназия, академия), содержание, принципы, формы и методы обучения (приоритетность активных методов).

Принципы образования: последовательность, доступность, научность, гуманизм, демократизм, компенсационное обучение, природосообразность, наглядность.

Учитель универсален: обучать всех всему, всесторонне; обучение надежными средствами.

Школа и педагогическая мысль эпохи Просвещения и периода 19 века
Вопросы:

1. Воспитание и школа Западной Европы и Североамериканских Штатов в эпоху Просвещения

2. Школа и педагогическая мысль в странах Западной Европы в 19 веке
1. Воспитание и школа Западной Европы и Североамериканских Штатов в эпоху Просвещения
Становление системы образования, направленной на практическую сферу и овладение реальными знаниями. Утверждение культа разума и науки в противовес религиозным догмам. Переход от церковного управления образованием в государственное и общественное ведомство. Создаются первые законодательства, определяющие специфику обр. процесса в различных типах учебных заведений. 

Распространение идей просвещения на различные слои населения.

Признание свободы и равенства людей.

Приближение школы к новым социально-экономическим условиям реальной жизни.

Изменение отношения к ребенку и детству как периоду жизни человека, и, как следствие, становление новых образовательных технологий и программ, направленных на активного участника процесса образования. Приоритет гуманитарных, технических, естественных дисциплин. 

Становление  системы учебных заведений независимо от половой принадлежности учащихся.

Возникновение потребности в подготовке специально обученного педагогического персонала для различных типов учебных заведений.

Становление системы школьной дидактики.
Характеристика системы образования
Появление различных видов народных школ, деятельность которых определялось законодательно. Начальные народные школы были ориентированы  на традиции Возрождения, включали в себя религиозную подготовку и основы первоначального обучения. Тем не менее, отличались низким образовательным уровнем. Ступень среднего образования также носила консервативный характер. 

Существовали различные типы средних учебных заведений. В Германии это были школы-гимназии, школы интернатного типа, появление которых связано с движением филантропистов. Также были распространены рыцарские академии для дворянства и придворного сословия. В Великобритании появляются закрытые грамматические школы для элитарных слоев населения. Основное содержание образования – классические академические знания. Наряду с элитарными школами появляются школы для бедных, в которых широкое распространение получила методика взаимного обучения. предложенная Э. Беллом и Д. Ланкастером. Во Франции были широко распространены коллегии ордена иезуитов. Основное внимание уделялось нравственно-религиозному воспитанию. 

В целом, в данных учебных заведениях большое внимание уделялось пересмотру содержания образования, основная ориентация направлена на изучение светских предметов: истории, географии, естествознания, математики, астрономии. Приемы и методы образования стали более ориентированы на возрастные особенности психического развития ребенка, оптимизацию процесса обучения. Колоссальный вклад в развитие методики преподавания внесло внедрение классно-урочной системы обучения. Создание экспериментальных учебных заведений.
Авторские дидактические системы
Характерной особенностью эпохи Возрождения явилось создание альтернативных авторских дидактических концепций.

1. Дидактическая система Джона Локка 

Эмпирико-сенсуалистическая концепция образования. «Опыт о человеческом разуме». Человеческие знания, согласно Д. Локку, являются результатом полученного опыта. Существует 2 источника познания: 

- внешний опыт, чувственные представления на основе ощущений

- внутренний опыт, «рефлексия», собственно акт познания.

Программа обучения, исходя из этих положений, должна строиться на основе светского воспитания и практического «делового» обучения. Автор предлагает изменить и методику обр. процесса, сделав упор на осознанность и самостоятельность приобретения знаний. Раннее овладение грамотой, развитие мелкой моторики и наблюдательности (обучение рисованию). Далее обучение стенографии, изучение основ религии, изучение ин.языков, естественно-научная подготовка. Должна быть литература для самост. чтения. 

Основные идеи «воспитания и обучения джентльмена»:

· целостный подход к процессу воспитания и обучения ребенка на основе единства его физического и умственного развития

· смена интеллектуального и физического труда в процессе обуч-я

· ранняя проф. подготовка как основа образования гражданина

· ориентация на гуманное отношение к ребенку, которого необходимо уважать и учитывать его возрастные и инд. особ-ти

· применение игровых, активных, практически-ориентированных  приемов, учет стремления детей к свободной и разнообразной деятельности

· развитие познавательных интересов и мотивации учения

· определение содержания образования через запрос социума

· структурированность учебно-воспитательного процесса

· формирование самодисциплины.

2. Дидактическая система Ж.Ж. Руссо

Концепция «естественного» и свободного воспитания и развития ребенка. «Эмиль, или о воспитании». Обязанность педагога по отношению к ученику – создание условий для полноценного развития внутреннего потенциала. Процесс обучения должен соотноситься с интересами ребенка и строится на основе самостоятельной деятельности. Наиболее подходящий возраст для начала целенаправленного обучения 12-15 лет. Нет необходимости в специальной разработке программ, ребенок-исследователь. Приоритетность предметов естественно-научного цикла. Активное использование трудовой деятельности. Ж.Ж. Руссо заложил основы гуманистически ориентированной педоцентристской дидактической системы.

3. Дидактическая система И.Г. Песталоцци

Процесс обучения рассматривался как развитие умственных и мыслительных интеллектуальных способностей учащихся. Основной принцип обучения – опора на наглядность, практическое обучение. 

Разработка теории элементарного образования. Выявление «простейших элементов» - первооснов познавательной деятельности, нравственной жизни, трудовой подготовки. Силы чел. природы троякого вида: силы знания - предрасположенность к внеш. и внут. содержанию, силы умения – задатки к всестороннему развитию тела; силы души – задатки нравственных чувств. Т. О. все воспитание подразделяется на умственное, физическое и нравственное. Данная теория представляла собой разработанную технологию семейного воспитания и просвещения в народных школах. Песталоцци выделял природные способности ребенка: способность воспринимать речь, элементом является слово, состоящее из звуков; способность воспринимать форму – ее элементом является линия, состоящая из точек; способность воспринимать количество, его элемент – единица; способность к развитию нравственности на основе любви к матери; способность к физическому развитию. Основным средством развития данных способностей является «предметное обучение». Таким образом, процесс обучения, согласно Песталоцци, должен выстраиваться, исходя из природных потребностей и возможностей ребенка, а не из потребностей социума.

4. Педагогические идеи и деятельность Клода А. Гельвеция.

«Об уме», «О человеке, его умственных способностях и его воспитании». Изменение воспитания. Акцент на воздействия окр. среды как основного фактора формирования человека. Идея общественного воспитания. Формирование мотивации. 

5. Педагогические идеи Дени Дидро. Пропаганда естественно-научных знаний. Призывал в процессе обучения учитывать анатомо-физиологические особенности ребенка и соц. условия. Критика К. Гельвеция за недооценку задатков. «План университета или школы публичного преподавания наук для Российского правительства» - новые принципы организации просвещения: всеобщность и бесплатность образования, бессословность, светскость. Подбор учителей. 
Школа и пед. мысль в Североамериканских Штатах в эпоху Просвещения. 
Домашнее обучение детей плантаторов, продолжение образования в Европе. Миссионеры – просвещение рабов. 

В Сев. Америке – возникновение общественных школ и школ ученичества. В основе – английская образовательная традиция (грамматические школы).Обучение было формальными, учителя – зачастую, плохо подготовленными. В начале 18 века – появление школ практической направленности: 4 часа в день – учебные занятия, 4 – работа в мастерских. 

Открытие в 1636 г. Гарвардского колледжа по европейскому образцу.  
Реформаторская деятельность Бенджамина Франклина и Томаса Джеферсона
Б. Франклин – реорганизация школьного образования. Обучение должно подготавливать к жизни, в первую очередь, учить методам самостоятельного познания. Разработал проект новой школы. В 1 кл. учащиеся должны были изучать грамматику родного языка, чтение – рассказы занимательного и нравоучительного характера. 2 класс – изучение более глубоких основ грамматики, знакомство с произведениями мировой лит-ры, 3 кл. – изучение риторики, истории, естествознания, 4 кл. – широкое изучение основ наук, 5 кл. – логика, философия, натурфилософия, 6 кл. – толкование произведений античных авторов. По проекту Франклина была открыта общеобразовательная школа, состоящая из 3 отделений: латинского (классич. образование), английской грамматической школы (филологич. напр-ть); и математического. Школы подобного типа стали распространяться повсеместно.

Т. Джефферсон – проект закона о всеобщей бесплатной, обязательной школе. Модель 3-ступенчатой общеобразовательной школы. 1 ступень – 3-х летняя начальная школа: обучение письму, чтению, счету, знакомство с ремеслами; 2 ступень – знания, необходимые для с/х и промышленности – математика, земледелие, мореплавание и пр; дифференциация обучения: для тех, кто интересовался с/х и ремеслами и для тех, кто собирался продолжить образование; 3 ступень – совершенствование знаний в выбранном направл-и. Основание университета в штате Виргиния. 

В результате выбора идеальной модели школы к концу 18 века в Америке складывается бесплатная общеобразовательная школа с 9 и 12 летним обучением. 
2. Школа и педагогическая мысль в странах Западной Европы в 19 веке
Период очень значим как для развития системы образования, так и для становления пед. науки. Принятие законов о всеобуче. Переход управления образованием под юрисдикцию гос-ва. Начальная школа практически не изменяется. Наибольшие изменения в средней школе. Включение в уч.план математики, физики, географии, языков, истории и др. Изучение истории античности, ориентация на практику, распространение идей реалистичности образования. Широкое распространение реального образования: училища, прогимназии, школы. Развитие педагогической мысли в Германии (Иоганн Фихте, И. Кант, Георг Гегель, Иоганн Гербарт, Фридрих Дистервег, Иоганн Базедов). 

И. Базедов – создание пособий для учителей и учащихся, в основе  - принципы филантропической педагогики. Цель образования – воспитание полезных и высоконравственных членов общества, подготовленных к практич. деят-ти в различных сферах. Методы наглядности и активности, использование ручного труда. 

И. Гербарт – построение авторитарной дид. системы: учитель – субъект; ученик – объект.

Предпринял попытку оформления педагогики как науки через уточнение принципов ее взаимодействия с философией, этикой, психологией. 

Существуют представления – реалы, кот. обуславливают процесс познания как механизм воссоединения процесса восприятия и накладывание на него образов прошлого опыта. В образовании существуют необходимые и возможные цели. Необходимые цели образования: нравственное образование и развитие человека. Возможные – отражение инд. запросов ученика. Т.о., образование разделяется на материальное – ознакомление с окр. миром, формальное – развитие человека в процессе обучения – удовлетворение его познават. потребностей. Все учебные предметы разделяются на 2 гр.: натуралистические – познание природы; историко-фил. – познание чел.; Связующим звеном выступает религия. Обращается к изучению и типологии мотивации. Психологизация образоват. процесса. 2 способа организации обучения: «описание» - расширение опыта детей на основе наблюдения за миром; «аналитическое обучение» - разъяснение, уточнение, исправление выраженных учеником идей. Ступени организации познават. деят-ти учащегося: ассоциация – мобилизация памяти и ассоциативного мышления; система – работа мышления на уровне обобщения; метод – мобилизация различных познават. процессов в их единстве посредством выполнения задач-упражнений. Процесс воспитания разделяется на 3 направления: управление – посредством угрозы, надзора, приказаний, запрещений; обучение – развитие интересов детей в рамках работы основных типов школ; нравственное воспитание – развитие личности уч-ся.

Ф. Дистервег – множество пед. трудов «Руководство для немецких учителей», «О природосообразности и культуросообразности в воспитании», «О высшем принципе воспитания» и пр. – создатель учительских союзов, идеи проф. подготовки учителей. Разработка идеи общечеловеческого воспитания применительно к социально-историческим условиям своего времени. 2 стороны общечел. воспитания: общая – всеобщее обучение независимо ни от каких условий; закладывание основных общих знаний – воспитание человека в широком смысле слова. Смысл воспитания в напряжении природных сил ребенка. => организация развивающего, природосообразного подхода  обучении. Возрастная периодизация: 1 ступень – 6-9 лет – преобладание физич. деят-ти; сенсорного восприятия, склонность к игровой деятельности, к фантазии. 2 ступень – 9-14 лет – развитие памяти, накопление представлений; развитие абстрактного мышления. 3 ступень – 14-16 лет – усиление деятельности рассудка, формирование начал разума. Наряду с принципом природосообразности – принцип культуросообразности. Воспитание – культурно-ист. явление. Принципы обучения – 4 группы.

Ф. Дистервег предложил 33 дид. правила, выведенных на основе психологических законов. 

1. Правила обучения, относящиеся к ученику – субъекту.

1. Обучай природосообразно!


2. Руководствуйся при обучении естественными ступенями развития подрастающего человека!

3. Начинай обучение, исходя из уровня развития ученика, и продолжай его последовательно, непрерывно, без пропусков, основательно!

4. Не учи тому, что для ученика, пока он это учит, еще не нужно,  и не учи тому, что для ученика впоследствии не будет более нужно!

5. Обучай наглядно!

6. Переходи от близкого к дальнему, от простого к сложному, от более легкого к более трудному, от известного к неизвестному!

7. Веди обучение не научным, а элементарным способом!

8. Преследуй всегда формальную цель или одновременно формальную и материальную; возбуждай ум ученика посредством одного и того же предмета, по возможности разносторонне, а именно: связывай знание с умением и заставляй его упражняться до тех пор, пока выученное не сделается достоянием подсознательного течения его мыслей!

9. Никогда не учи тому, чего ученик еще не в состоянии усвоить!

10. Заботься о том, чтобы ученики не забывали того, что выучили!

11. Не муштровать, не воспитывать и образовывать, а заложить общие основы человеческого, гражданского и национального образования!

12. Приучай ученика работать, заставь его не только полюбить работу, но настолько с ней сродниться, чтобы она стала его второй натурой!

13. Считайся с индивидуальностью твоих учеников!
 Возрождение идей раннего утопического социализма: Клод Сен-Симон, Франсуа Ферье, Роберт Оуэн – признание несправедливости общественного устройства, создание общества, где свободный труд и достижения науки будут поставлены на службу человечеству. Человек – продукт обстоятельств и воспитания; среда играет решающую роль в образовании его характера. Идеи гуманного отношения к детям, учет инд. и возрастных особенностей в процессе воспитания, общественный хар-р воспитания. 

Коммунистическое учение К. Маркса и Ф. Энгельса. Идея классового подхода к вопросам воспитания и образования. Человек – продукт общественных отношений. Воспитание – средство укрепления классового господства. Цель – вырвать воспитание из-под влияния господствующего класса. Идея всесторонне развитой гармоничной личности. Идея вовлечения детей и подростков в сферу производства. Идея политехнического – технологического образования. Нравственное воспитание в духе представлений о пролетарской морали. 
ШКОЛА И ПЕДАГОГИКА В КОНЦЕ 19-НАЧАЛЕ 20 В.
Вопросы:

1. Общая характеристика системы образования на рубеже 19-20 веков.

2. Зарубежная школа и педагогика в конце 19-начале 20 веков.
1. Общая характеристика системы образования на рубеже 19-20 вв.
Дидактические новации XIX-XX веков

Школа начинает рассматриваться как залог государственного прогресса и национального процветания. Возрастание социальной функции образования приводит к осознанию потребности в широком реформировании школьной системы. Основные направления реформ:

· отделение образования от церкви, переход под юрисдикцию государства и общества

· законодательное оформление взаимоотношений между школой и государством

· отказ от сословности при организации различных типов учебных заведений

· установление взаимосвязи между образованием и развитием науки

· признание необходимости организации всеобщего обязательного образования

· становление преемственной системы учебных заведений.
Развитие системы образования
Начальная школа. Основной тип такого учреждения – массовая религиозно ориентированная государственная школа с 7-летним сроком обучения. Осн.предметы: арифметика, основы религии, основы чтения, письма, рисования, рукоделия, различные виды практической трудовой деятельности. М. б. факультативы: история, география, начала естествознания. Основная форма обучения – классно-урочная система. Использовались традиционные методы и принципы обучения. 

Средняя школа. Основные типы учебных заведений: лицеи, гимназии, школы-пансионаты, колледжи, реальные училища, городские школы, хай-скул (как государственные, так и частные). Содержание: общеобразовательные дисциплины, углубленное освоение предметов определенного цикла.Создание новых дидактических моделей организации процесса образования было обусловлено началом проведения исследований в области возрастной и пед. психологии. Дифференциация системы образования в зависимости от уровня интеллектуального развития учащихся. 
Авторские дидактические системы
Новая дидактика. Особенности:

· интегрированный, культуросообразный, социоориентированный, целостный подход к учебным предметам;

· применение дидактических материалов в учебном процессе, организация группового и инд. процесса обучения, использование нетрадиционных методов обучения: игры, диалога, тренинга, экскурсий, дискуссий, самостоятельной работы детей;

· отказ от авторитаризма в процессе обучения, изменение роли учителя, развитие самостоятельности и самодисциплины учащихся, создание развивающего жизненного пространства.

· ориентация на трудовое воспитание (Г. Кершенщтейнер, Д. Дьюи, М. Монтессори, Е. Паркхерст).

2. Зарубежная школа и педагогика в конце 19-начале 20 веков

Реформаторское движение
Влияние философии позитивизма. «Опыт и теоретическое знание есть совокупность субъективных ощущений переживаний». Прогрессивистская концепция воспитания. Характер пед. процесса определяется образом проявления склонностей детей => необходимость разработки средств определения задатков и интеллектуального уровня. 

Педоцентризм в воспитании. Процесс обучения как свободное сотворчество учителя и учащихся – теории «свободного воспитания» (Эллен Кей, Фриц Гансберг, Людвиг Гурлитт, М.Монтессори). 

«Экспериментальная педагогика» - Эрнест Мейман, Вильгельм Лай. – педагогический эксперимент. Деятельность А. Бине – тестирование интеллектуальных способностей. Обучение должно следовать за стадиями биологического развития реб. Развитие педологии – синтез биологических, психологических, социологических знаний о реб. (С.Холл, Э. Торндайк, А. Бине)Цель обучения: разработка методов, кот. помогли бы в рез-те комплексного исследования получить знание о реб. в целостном виде. Внедрение бихевиористических взглядов на природу чел. психики. 
Деятельность Д. Дьюи. Философско-пед. направление прагматизма. Ребенок в центре пед. процесса. Педагогика должна строиться на спонтанных интересах и личном опыте реб. Обучение должно сводиться к игровой и трудовой деятельности, где каждое действие реб. явл-ся инструментом его познания. Рез-том обучения явл-ся  сформированность навыков мышления, способность к самообучению. Теория достаточно распространена в Америке в конце 19-начале 20 в. Работа с детьми дошкольного возраста. Школа должна гибко реагировать на изменения в обществе и сама быть обществом в миниатюре. 3 периода в жизни реб.: 4-8 лет – этап характерен яркостью между впечатлением, представлениями и действием; 8-11 лет – период расширения сфер деятельности и заинтересованности в ее рез-тах; 11-16 – развитие сущностных сил личности. Идеи Д.Дьюи развивал Уильям Килпатрик.
Пед. деятельность Г. Кершенштейнера. Научное обоснование движения трудовой школы. В задачи школы должно входить обеспечение учащихся проф. подготовкой с приданием ей нравственного значения и воспитание гражданина-патриота. Основная цель школы – подготовка к трудовой жизни. Основная задача – не сообщение знаний, а выработка элементарных трудовых навыков, воспитание дисциплины. Соединение преподавания с ручным трудом и изо-деят-тью. Теория гражданского воспитания. 

Распространение школ с трудовым уклоном. Вильгельм Лай. Труд не как учебный предмет, а как принцип преподавания. Педагогика действия (последовательность: восприятие, умственная переработка, внешнее выражение сложившихся представлений). Учет инд. особенностей уч-хся; предпочтение практических и творческих заданий. Деятельность учения должна быть разносторонней, куда включался как компонент и производительный труд.
Организация школ на основе идей реформаторской педагогики.
Открытие интегральной трудовой школы во Франции. Появление «Новых школ», подготовка инициативных, хорошо образованных людей, способных стать предпринимателями. 

Д-р Сесиль Редди (Англия). 3 основных типа средних школ: для рабочих, для людей, деятельность которых потребует глубокого понимания проблем мира, для будущих лидеров в области политики, права, пед. деят-ти. 

В Германии – Герман Литц – открытие приюта и школ-интернатов для воспитания «духовной элиты».

Во Франции Эдмон Демолен открывает школу, где воспитывались дети привилегированных слоев населения.

Подобные школы открываются по всей Зап. Европе. 

Возникновение скаутской внешкольной организации. Организатор Роберт Баден-Поуэлл. 

В Англии после принятия законов об образовании в 1870 году, появляются и получают широкое распространение Паблик-скул. Начальная школа 5-12 лет, является обязательной и бесплатной. Появляются дошкольные образовательные учреждения для детей 3-5 лет. Цель – подготовка к школе. Появляются образовательные стандарты. В средней школе – снижение роли классических знаний, введение предметов естественно-научного цикла. 

В Германии – новый закон «Общие постановления о народной школе и подготовке учителей» от 1872 года. Курс начальной школы – 4 года, введение истории, географии, естествознания. Альтернативой начальной школе становится промежуточная школа с 6-летним сроком обучения. 2 системы: 4+4; 6+2. Средние школы 3 типов: классич. гимназия, реальная гимназия, высшее реальное училище. 

В США. Восьмилетняя начальная школа и 4-летняя средняя. Большое влияние идей прагматизма.  Нет единого федерального управления. 

Франция. Бесплатная, всеобщая, обязательная начальная школа. Система образования: материнская школа – 3-6 лет; начальная 6-11; начальная школа повышенного типа 12-14 лет; профессиональная или общеобразовательная средняя школа 15-18 лет. Средняя школа подразделялась на классическую и современную. С 1880 года появляются женские уч. заведения. 

1. Школа и педагогика в Западной Европе и США в первой пол. ХХ в.
Основные события педагогической истории XX в. за рубежом
Начало XX в. – разработка новых педагогических теорий, направленных на развитие активности, творчества, индивидуальности школьников, дифференциации обучения; разработка и внедрение новых образовательных программ.
C 1960-х гг. – изменение ориентиров образовательной и воспитательной работы, провозглашение принципов демократизации и гуманизации образования, развитие образовательных заведений разного типа.

С 1980-х гг. – введение новых образовательных технологий, связанных с применением компьютеров и использованием Интернета.
Социально-экономические и политические факторы нача​ла XX в., осложненные условиями военного времени, привели к серьезным изменениям как в деятельности школы, так и в подходах к педагогическим проблемам. Первая волна измене​ний в школьном деле пришлась в основном на первые годы после окончания первой мировой войны (1918—1922) и про​явилась в усилении централизации управления школами и про​дления сроков обучения в начальной школе в большинстве стран. Необходимость восстановле​ния разрушенной войной экономики, формирования у моло​дежи нового мышления вынуждали усилить внимание к про​блемам воспитания и образования.
Однако относительная консервативность внутренней дея​тельности школы не позволяла ей быстро реагировать на про​исходящие изменения. В этой связи государство начало актив​но вмешиваться в организацию школьной жизни. Так, в Анг​лии в 1918 г. был принят Акт Фишера — закон, по которому продлевался срок обязательного обучения до 14 лет и вводи​лось разделение начальной школы на две ступени: младшую (7—10 лет) и старшую (11—14 лет). В 1926—1928 гг. были вве​дены интеллектуальные тесты для выпускников начальной школы, по результатам которых наиболее развитые ученики могли поступать в грамматические школы, а остальные пере​ходили в старший концентр начальной школы.
В США возросший в первое десятилетие после войны школьный бюджет резко снизился в связи с экономическим кризисом 30-х гг., что повлекло за собой изменение учебных программ как в начальной, так и в средней школе в сторону усиления внимания к прикладным знаниям.
В Германии времен Веймарской республики (1919—1933) по Конституции 1919 г. и в соответствии со школьным зако​ном 1920 г. для всех земель (административно-территориаль​ных единиц государства) был введен единый тип начально​го образования — основная школа. Окончившие ее имели право поступления в некоторые реальные школы. В 1925 г. срок обучения в основной школе был продлен до 6 лет, и она превратилась в своего рода повышенную школу, при​ближавшуюся к среднему учебному заведению. С 30-х гг. в Германии стало популярно и производственное ученичество, охватывавшее около 50% всей молодежи.
С приходом в 1933 г. Гитлера к власти в Германии был проведен ряд реформ в области управления школами, уси​лено дисциплинирование в школах, упразднены некоторые типы школ, а также реорганизованы шестилетние и средние школы. Управление образованием стало подчиняться импер​скому министерству просвещения и пропаганды. В 1933 г. по​являются «школы А. Гитлера», в учебные программы кото​рых были введены такие дисциплины, как расоведение и геополитика. Основные курсы истории и литературы были пропитаны духом шовинизма.
Во Франции управление школой полностью взяло на себя министерство образования, в ведении которого находилось 17 академических округов. Во главе их стояли ректоры, на​значавшиеся правительством. В 1923 г. была проведена рефор​ма школы, имевшая целью полную ликвидацию конфессио​нальных школ. С 1993 г. средняя школа стала бесплатной, кроме последнего, подготовительного к университету, класса. В 1936 г. правительство Народного фронта Франции издало закон о введении восьмилетнего начального образования, в задачи которого входило не столько овладение учащимися основа​ми наук, сколько умение применять полученные знания на практике.
В Италии, в период режима Муссолини, реформой Дж. Джен-тиле (1923), идеи которой составляли основу официальной вос​питательной системы, была введена восьмилетняя начальная школа двух ступеней — с трех- и пятилетним курсом обучения. Вторая ступень подразделялась на два цикла, соответственно 2 и 3 года, последний из которых предусматривал профессио​нальную подготовку учащихся. С 1929 г., по настоянию Ватика​на, религия стала обязательным предметом во всех начальных и средних учебных заведениях, кроме вуза. В конще 30-х — нача​ле 40-х гг. фашизация страны проявилась и в области народного образования. Воспитание молодежи в духе национализма счи​талось основой сильной государственности.
В общем, можно утверждать, что после первой мировой войны первоочередной задачей педагогической науки в де​мократических странах стала разработка модели нового че​ловека, содержания, организации и методов его формиро​вания. Для подготовки такого человека требовались развива​ющие самостоятельность мышления методы обучения, помогавшие бы ему уверовать в свои возможности. В этой . связи популярная в разных странах социально-педагогичес​кая теория Д. Дьюи о решающем воспитательном значении специально организованного детского опыта, основанного - на самостоятельном «делании», приобрела новое звучание. Ее реализация в практике обучения и воспитания потребовала разработки соответствующих методов, одним из которых стал предложенный американским педагогом и психологом Уильямом Хердом Килпатриком (1871—1965) «метод проектов», предусматривавший такую систему обучения, когда учащиеся получают знания и овладевают умениями в про​цессе выполнения системы постоянно усложняющихся и заранее спланированных практических заданий. У.Х. Килпатрик выделял четыре вида проектов: созидательный (производительный), потребительский (рассчитанный на изготовление предметов потребления), проблемный (преодолевающий интеллектуальные затруднения) и проект-упражнение. Использование этих проектов, по мнению авто​ра, не только подготавливает ребенка к жизни по окончании школы, но и помогает ему организовать жизнь в настоящем.
В 1919—1920 гг. инспектором школ в американском город] Виннетка в штате Иллинойс Карлтоном Уошберном была разработана система индивидуального обучения,, получившая название «Виннетка-план». По методу К. Уошберна,  учащимся после диагностики их интеллектуальных возможностей предлагалось самостоятельно осваивать определенный учебный материал в оптимальном для каждого ученика временном режиме. Успешно справившимся с этим заданием; давался дополнительный материал. В первой половине школьного дня прорабатывался обязательный учебный материал. Вторая его половина (два часа) посвящалась групповой внеучебной деятельности. Для этой цели комплектовалось несколько групп учащихся по интересам для совместной работы. Это могли быть театральные постановки, музыкальные занятия, составление проектов самоуправления в школе и т.д.. Групповая деятельность должна была служить преодолению разобщенности; учащихся, возникающей в условиях их индивидуальной учебной работы. Кроме того, групповые виды труда, по мнению К. Уошберна, должны были способствовать раскрытию социального потенциала каждого ученика.
Альтернативной этому методу выступила система индивидуализированного обучения — «Дальтон-план», получившая свое название по месту ее внедрения — городу Дальтон в американском штате Массачусетс. Сущность своего метода X. Паркхерст определяла так: практический лабораторный план — это метод педагогичес​кой реализации идеи развития активности как учителя, так и ученика. Он дает умственную и моральную свободу, кото​рая играет важную роль в жизни ребенка. Поэтому свобода — первое принципиальное основание дальтонского лаборатор​ного плана.
Кроме «Дальтон-плана» система индивидуального обучения в Англии была представлена в практике школы так называемым «Говард-планом», который использовался в Говардской женс​кой средней школе. В отличие от американского метода, «Го​вард-план», в значительной степени использовавший идеи М. Монтессори, преследовал довольно узкую цель — обеспе​чить максимальную гибкость при выборе учащимися учебных курсов в рамках одного и того же класса при сохранении обяза​тельного общеобразовательного стандарта с тем, чтобы прибли​зить организацию обучения к индивидуальным интересам школь​ников.
Стремление приблизить школу к индивидуальным особен​ностям и интересам учащихся вызвало разработку профессором Йенского университета Петером Петерсеном (1884—1952) так называемого «Йена-плана», идея которого получила довольно широкое распространение в Германии в 20—30-х гг. «Йена-план» явился практическим использованием идей социальной педаго​гики П. Наторпа. Одной из задач «Йена-плана» как формы орга​низации школьной жизни было пробуждение социальной со​знательности и активности школьников. Традиционная школа в этой системе заменялась так называемой воспитательной общи​ной, в которой должны были органично сочетаться самостоя​тельность учеников с их подчинением определенным правилам. Вместо традиционных уроков организовывались разнообразные виды учебной работ»
в группах учеников по 3—5 человек: конструирование модели,
подготовка художественной выставки или сообщение на литературную, историческую или искусствоведческую тему и т.д.
Помимо групповой, практиковалась и работа в парах, при которой дети совместно выполняли упражнения, исправляли друг
друга в правописании.
Иной подход в реализации идеи индивидуализации обуче​ния просматривался в так называемой «Мангеймской школь​ной системе», разработанной в Германии Йозефом Антоном Зикингером (1858—1930). Увлекшись тестовой методикой Э. Торндайка, занимавшегося выявлением интеллектуальных спо​собностей учащихся, он разработал в экспериментальных ус​ловиях проект разноуровневых классов, согласно которому в общеобразовательной школе должны были выделяться четы​ре уровня классов: шестилетний курс обучения для способ​ных детей, готовящихся к поступлению после окончания шко​лы в реальные училища или гимназии; восьмилетний курс, включающий в себя и определенную профессиональную под​готовку, для детей со средними способностями; четырехлет​ний курс обучения для малоспособных детей (классы разви​тия) и четырехлетний курс обучения по специальной мето​дике для умственно отсталых детей.
В 1919 г. в германском городе Штутгарте открылась школа для детей работников фабрики «Вальдорф-Астория», став​шая известной как Вальдорфская школа. Теоретическое обо​снование ее учебно-воспитательной работы разработал Ру​дольф Штейнер (1861—1925). В ее основе лежало представление о развитии человека как результата взаимодействия телесных, духовных и душевных факторов. Р. Штейнер сформулиро​вал свой закон творчества, находящий выражение в духовном опыте ребенка. Согласно этому закону хронологически не со​впадающие циклы физического, умственного и нравственного развития человека делятся на семилетия. В задачи воспитателей входит прослеживание этих циклов у каждого ученика и созда​ние благоприятных условий для их развития. Основу педагоги​ческой концепции Р. Штейнера, в общем, составили идеи свободного воспитания. Самым эффективным средством развития личности ребенка Р. Штейнер считал искусство. В вальдорфских школах интеллектуальное и физическое развитие ребенка пы​тались и пытаются осуществить через «художественное» воспи​тание — танец, поэзию, театр, мимику, ритмику и т.д. Специ​фика обучения в этих школах заключалась и заключается по​ныне в том, что один и тот же предметы изучается по так называемым «эпохам» — ежегодно в одно и то же время.
Являясь одним из создателей нового направления — «педа​гогики личности», немецкий педагог Гуго Гаудиг (1860—1923) цель воспитания видел в формировании свободной личности в процессе освоения ею общечеловеческой культуры через ак​тивную познавательно-трудовую деятельность. Для реализации этой идеи он разработал своеобразную дидактическую систему «свободного получения знаний» без помощи учителя.

Делая общий вывод, можно было бы сказать, что наряду с частными особенностями развития школ и педагогики во всех странах Западной Европы и Северной Америке в межвоенный период прослеживаются общие закономерности. Расширение производства вызвало необходимость усиления социальной мобильности населения и приспособления к этим целям сис​тем образования. Весь этот период характеризовался повсемес​тным проведением школьных реформ, которые были направ​лены на усиление процесса централизации управления народ​ным образованием, увеличивались сроки бесплатного начального обучения. Появление промежуточных школ между начальным и традиционным средним звеном в образовании облегчало поступление в средние учебные заведения широким массам населения. Перед школой встала задача реализации идеи активизации методов обучения, выдвинутых реформаторской педагогикой. Для этого разрабатывались и внедрялись в практику новые системы организации учебной работы в школе, пред​лагались новые методы и организационные формы обучения.
В области разработки проблем нравственного воспитания явно обнаружилось противостояние сторонников индивиду​алистической концепции и социальной, перераставшей в ряде случаев в националистическую, что ярко проявилось в Гер​мании и Италии перед второй мировой войной.
ЛЕКЦИЯ 3.

Зарубежная педагогика детства
Интенсивное обновление систем образования в мире — одна из ярких примет нашей эпохи на пороге XXI века. Происходит оно под воздействием многих причинных факторов: это и экономические императивы, и социокуль​турные традиции, и социально-психологические реально​сти тех или иных стран.

так или иначе здесь явно выделяется одна закономерная и, можно сказать, универсальная — по крайней мере для развитых стран — тенденция: все большее использование психологического знания в практических целях формирования личности, социализации детей и молодежи.
Господствующие в современной психологии направле​ния — бихевиоризм, психоанализ, «гуманистическая пси​хология», интеракционизм — постоянно генерируют на​учно-педагогические концепции, получающие непосред​ственный выход в реальную действительность, в практику школ и университетов, детских садов и учреждений системы непрерывного образования взрослых, обще​ственного и семейного воспитания.

Очень важно и другое: на этих концепциях базируют​ся передовые технологии обучения и морально-нравствен​ного воспитания личности. 
Проблемы формирования личности традиционно при​влекали внимание различных психологических школ. Это давало им возможность выйти за узкие рамки лаборатор​ных исследований к широкому социально-практическому приложению выдвигаемых идей. Влиятельные западные психологи, среди которых были такие крупные ученые, как У. Джемс, Дж. Дьюи, Э. Клапаред, Э. Мейман, Э. Торндайк и другие, обращались к педагогической проблема​тике, откликаясь на запросы системы образования, про​диктованные социально-экономическим развитием инду​стриального общества.
Определяя личность как «борца за цели», У. Джемс выде​лял волевой, творчески активный аспект сознания как его функциональную особенность. Это должно, по его мне​нию, ориентировать педагогику не на инертную созерца​тельность, а на целеустремленное содействие индивиду в его умственном и нравственном развитии путем формиро​вания у него — притом с самого раннего детства — как можно большего числа полезных навыков и привычек [2]. Вспомним народную мудрость: «Посеешь привычку — пожнешь характер».

По У. Джемсу, школа всегда имеет дело с «целостным ребенком», и ее задача заключается в том, чтобы направ​лять его поведение и деятельность к достижению позитив​ных и нравственно достойных целей. Решительно выступив против традиционных авторитарных методов, в частности, механической зубрежки, У. Джемс видел сущность воспи​тания и образования в следующем: «Организовать ресурсы и поведенческие силы человека так, чтобы он мог приспо​сабливаться к окружающему его социальному и физическо​му миру» [3]. Поэтому усилия учителя должны быть на​правлены не на передачу неких «препарированных» знаний — пусть даже в стройной системе, — а на руководство це​лостным поведением ребенка в атмосфере, свободной от страха и угроз.
Использование западной педагогической мыслью пси​хологических концепций — характерная ее черта на протяжении нашего столетия.

Основной пафос учения Ст. Холла состоял в том, что воспитателю не следует вмешиваться в предопределенные природой неумолимые процессы развития индивида (на​туралистический детерминизм), в ходе которых происхо​дит как бы спонтанное «вызревание» изначально заложен​ных в нем интеллектуальных сил и психологических осо​бенностей.

Влияние Ст. Холла на развитие взглядов по вопросам развития личности нельзя оценивать однозначно. Его заслуга состоит в том, что он решительно выступил против схоластической педагогики, переместив центр внимания на самого ребенка, его непосредственные нужды и потреб​ности, которые школа не должна игнорировать. Вместе с тем, он аргументировал пассивную, фаталистическую по​зицию воспитателя.

Концептуальная линия Ст. Холла в вопросах социа​лизации индивида встретила неизбежную оппозицию со стороны более социологизированного бихевиористского направления в психологии. 

Лейтмотивом первоначальной его программы, выдвинутой Дж. Уотсоном, была идея о возможности практически безграничного «управленчес​кого» влияния на поведение и становление личности, рав​нозначного произвольной внешней детерминации. «Дай​те мне дюжину нормальных детей и специфическую среду для их воспитания, и я гарантирую, что, взяв любого из них в случайном порядке, я смогу превратить его в специ​алиста любого типа — доктора, юриста, артиста, коммер​санта или же нищего и вора безотносительно к его к та​ланту, склонностям, тенденциям, способностям, призва​нию, а также расе его предшественников», — программ​но заявил Д. Уотсон.
Оптимистический пафос Дж. Уотсона в то время хоро​шо сочетался с безудержной верой в себя стремительно уси​ливавшейся в экономическом, политическом и военном отношении Америки первых двух десятилетий XX века.
Однако абсолютизация внешних воздействий — ли​ния, первоистоки которой восходят к воззрениям К. Гель​веция, — диссонировала с теми задачами жесткой диффе​ренциации обучения, которые ставились и продолжают ставиться, порой приобретая неоправданную селекцион ную окраску, перед западной школой и педагогикой. 

Не​удивительно, что чрезмерно радикальная в педагогичес​ком плане концепция Дж. Уотсона уступила место уста​новкам значительно более реалистической научной шко​лы Э. Торндайка и его последователей. Они отводили ис​ключительно важную роль обучению и внешней стимуля​ции индивида, но в то же время оставались убежденными сторонниками биологической доминанты в понимании человеческой природы и не сомневались во врожденнос​ти умственного потенциала личности. Соответственно подчеркивалась лимитированность его фактором наслед​ственности. В несколько механической трактовке Э. Тор​ндайка внешняя среда (в более узком смысле — процесс обучения) выступает лишь как мощный «проявитель» врожденного умственного потенциала, для чего ее необ​ходимо организовать и упорядочить, сообразуясь с клас​сической бихевиористской схемой формирования поведе​ния: «стимул—реакция—подкрепление».

Глубокий концептуальный раскол между научными школами Э. Торндайка и Ст. Холла положил начало суще​ствующему противостоянию основных педагогических программ формирования личности: между рационалисти-ческой, четкой и манипулятивной по своей направленнос​ти педагогической технологией, с одной стороны, и, соот​ветственно, комплексом антитехнократических, педоцент-ристских концепций и установок, заметно более психоло​гизированных, расплывчатых и акцентирующих «спонтан​ность» процесса социального формирования индивида в противовес внешнему контролю над ним — с другой.
Давая простор экспериментальному поиску, педагоги​ческая проблематика нередко выступала на первый план в западном человекознании. Порой этот процесс наполнял​ся довольно антидемократическим содержанием, о чем не следует умалчивать. Так произошло с психодиагностичес​ким, или тестологическим, направлением психологических исследований, которое органически соединилось с запад​ной педагогикой технократической («технологической») ориентации, основанной, как уже отмечалось выше, на би​хевиористских идеях управления человеческим поведени​ем, включающих манипулятивный подход к личности.
Распространен​ные на Западе версии о неравноценном интеллектуальном потенциале представителей различных социальных, наци​ональных и расовых групп — это реальность, на которую было бы неправильно закрывать глаза. Стоящие на этой вызывающей постоянные споры позиции ученые, хотя и с различными оговорками, полагают, что в конечном сче​те социальная иерархия людей соответствует картине их генетических данных.

Сторонники формальной тестовой оценки интеллекта на протяжении нескольких десятилетий убежденно аргу​ментировали давно существующую практику разделения учащихся на «неравноценные» категории и соответст​вующее дозирование их образовательной программы. В частности, вполне в социал-дарвинистском духе утверж​далось, что это разделение предопределено самой приро​дой, которой педагоги мало что могут противопоставить со своими «социокультурными» усилиями.

Усиление общей тенденции в высокотехнологическом обществе к укреплению прав личности, гражданских сво​бод и культурной автономии различных этнических групп приводит на Западе к заметному возрастанию влияния гу​манистического взгляда на эту проблему.

Сфера образования в них тоже эволюционирует не прямолинейно. Так, педагогическая мысль Западной Ев​ропы в целом тяготеет к умозрительной философской тра​диции. Начало ее восходит еще к Платону как создателю первого в истории учения о целесообразности строго иерархической системы образования. Такая система в принципе мало восприимчива к идеям «прозрачности гра​ниц» между теми или иными направлениями и програм​мами обучения, что и приводило к жесткой обособленно​сти типов школ по степени их элитарности, или, наоборот, общедоступности в таких странах, как Англия, Фран​ция или Германия. 

В то же время в Соединенных Штатах еще в начале XX века возобладал курс на более демокра​тическую практику школьного образования. На протяже нии многих десятилетий американская педагогика тради​ционно ориентируется на единый тип общеобразователь​ной школы эгалитарного (противоположного элитарно​му) типа, в стенах которой осуществляется точное плани​рование профильных дифференцированных программ обучения при наличии параллельно общеобразовательно​го «ядра», предназначенного для всех учащихся.

Наиболее разработана и, пожалуй, доминирует на За​паде модель «феномена человека» в процессе научения и усвоения им нового опыта, созданная бихевиоризмом. В его рамках проблемы научения и непосредственного воз​действия на поведение человека выдвинуты на первый план.

Методологическое влияние бихевиоризма на педаго​гическую теорию в западных странах обусловлено идей​ной основой этого течения — посылкой о широкой воз​можности управления и «модификации» человеческого поведения в соответствии с заданными извне целями.

На основе бихевиористских идей внешней регуляции поведения индивида процесс формирования личности рассматривается как «модификация» человеческого пове​дения с целью его наибольшего приспособления к стан​дартам и нормам современного высокотехнологического общества, для которого идеалом на практике является «функциональный» человек, конформный и квалифици​рованный исполнитель определенной социальной роли.

Идеи «технологизированной школы», разработанные бихевиористами, натолкнулись на оппозицию со стороны тех западных ученых и специалистов в области образова​ния, которые озабочены тем, что школа более или менее успешно осуществляет передачу некоторой суммы знаний, умений и навыков, пренебрегая задачей «учить мыслить». Данная точка зрения характерна для либераль​но настроенных педагогических кругов, опирающихся на концепции психологов-когнитивистов (от лат. cognition — знание, познание). Примыкая к гештальтистской тра​диции в психологии, педагоги этого направления высту​пают против бихевиористской трактовки процесса фор​мирования личности и научения индивида. Одновремен​но они подвергают острой критике традиционную книж​но-вербальную дидактику. Наиболее крупным представи​телем данного направления в западной педагогике стал Дж. Брунер (США), чьи идеи оказали существенное вли​яние на современную педагогическую мысль в англоязыч​ных странах.

По Дж. Брунеру, ребенок выступает не как пассивный реципиент, аккумулирующий знания и навыки, он — исследователь окружающего мира, активный субъект познавательной деятельности.
Обосновывая задачу максимального выявления интел​лектуальных резервов ребенка в стенах школы, Дж. Бру​нер выступил с конструктивной теоретической програм​мой, противостоящей биогенетическим установкам. По Дж. Брунеру, осваивая полученный опыт, каждый индивид опирается на собственные уникальные когнитив​ные структуры. В процессе обучения расширению и совер​шенствованию их можно содействовать путем выдви​жения на первый план «рекомбинационных способнос​тей» и поисковой деятельности. Поэтому учение ребенка Дж. Брунер предложил организовать в русле самостоя​тельного поиска ответов на те или иные проблемы. Научный генезис раз​работанной им системы взглядов на развитие умственных сил личности своими корнями уходит к тем достижениям западной психологии в изучении развития ребенка, кото​рые ассоциируются с именем Ж. Пиаже, одного из круп​нейших психологов XX века.

Построенная на многочисленных экспериментах, неко​торые из которых стали классическими, теория Ж. Пиаже сосредоточена на раскрытии качественного своеобразия умственных операций детей. В своих исследованиях Ж. Пиаже стремился показать, как ребенок прогрессирует от эгоцентризма и наивного субъективизма к осознанию соб​ственной мыслительной деятельности и как он обретает Умение проводить все более четкое различие между своим личным опытом и окружающей реальностью.
 Согласно Ж. Пиаже, дети в своем умственном развитии последова​тельно проходят через несколько качественно разных стадий. Ж. Пиаже выделяет следующие универсальные по сво​ей природе стадии процесса умственного развития у детей и подростков: 1) сенсомоторная стадия — от момента рождения до примерно 2-х лет; 2) дооперационное мыш​ление — от 2-х до 7 лет; 3) стадия конкретных операций — от 7 до 11 лет; 4) стадия концептуального мышления (фор​мальных операций) — от11-12до14-15 лет. По своим гра​ницам стадии эти варьируют в зависимости от индивиду​альных особенностей ребенка и являются в значительной мере условными в онтогенезе конкретного индивида; тем не менее, по Ж. Пиаже, их последовательность и основное содержание носят инвариантный характер.
Психологическим учением Ж. Пиаже целиком обуслов​лены и его взгляды на воспитание. Они образуют концеп​цию, направленную на утверждение «активного метода» в педагогике. Ж. Пиаже подчеркивает, что воспитание явля​ется «необходимым формирующим условием, способству​ющим естественному развитию как таковому. Без опреде​ленных внешних влияний индивиду не удалось бы вырабо​тать у себя наиболее базовые умственные структуры... На всех возрастных уровнях социальный, воспитательный фактор образует условие для дальнейшего развития».
Он приходит к убеждению, что «главной целью обра​зования является формирование людей, способных к со​зданию новых вещей, а не просто повторяющих то, что сделали до них предшествующие поколения, — людей творческих, изобретательных, которым присущ дух от​крывателей нового. Вторая цель образования состоит в формировании критически направленных умов, которые способны верифицировать, а не просто принимать на веру то, что им предлагают».
Й еще один немаловажный аспект — взаимодополня​емость учения Ж. Пиаже и психолого-педагогического учения Дж. Дьюи, крупнейшего реформатора американс​кой школы и педагогики. Фактически Дж. Дьюи на осно​ве своего богатого педагогического опыта предвосхитил ряд фундаментальных положений учения Ж. Пиаже. Эта сторона наследия Дж. Дьюи до сих пор остается малоизу​ченной. Психолого-педагогические разработки Дж. Дьюи заслуживают особого внимания. Они представляют собой реальный вклад в развитие педагогической психологии, сделанный еще в первой четверти XX в.
Дж. Дьюи стоял у истоков гуманистически окрашенно​го прогрессивизма — течения в западной педагогике, за​явившего о себе в качестве новой научной программы в сфере образования. Дьюи подверг острой критике атмос​феру «старой школы» с ее подавлением творческой актив​ности ребенка, упором на книжно-вербальное обучение и формальные методы. В своих работах он вскрыл психоло​гическую и педагогическую несостоятельность традици​онного курса школы на усвоение детьми оторванных от жизни академических знаний.
Взгляд на ребенка как на активного исследователя ок​ружающего мира впервые получает обоснование у Дж. Дьюи. Дж. Дьюи рассматривает процесс учения как постоянное обогащение опыта. Естественным следствием такого взгляда становится положение о том, что ребенок выступает активным субъектом познания. Начиная с Дж. Дьюи, педагогическая наука в США все больше опирается на положение о том, что в основе школьного обучения должен лежать личный опыт ребен​ка, раз за разом восходящий на качественно новую сту​пень, что и обусловливает достижение необходимой соци​альной зрелости молодым поколением. Прогрессивизм обогатил педагогику научно обоснованным представле​нием о ребенке как о динамично растущем, испытываю​щем острую потребность в усвоении нового опыта орга​низме, становление которого прогрессирует (отсюда и сам термин — прогрессивизм. — В.П.) от одной стадии к дру​гой, более высокой. Именно под влиянием Дж. Дьюй наи​более восприимчивая ко всему новому американская пе​дагогическая наука постепенно вышла на качественно новый уровень разработки принципа природосообразно-сти, т.е. адекватности целей, содержания и технологий.
Начиная с 1970-х годов внимание научно-педагогичес-кюисругов США, ряда других стран (Германия, Швейца​рия, впоследствии Россия) привлекают фундаментальные работы Л. Колберга (США) по моральному формирова​нию личности. Опираясь на теории стадиального станов​ления психики ребенка Дж. Дьюи и Ж. Пиаже при прове​дении экспериментальных исследований, Л. Колберг обо​сновал концепцию взаимосвязи морально-этического со​знания личности с ее умственным развитием. Изучение соответствия морального формирования ребенка, подро​стка их «интеллектуальному росту» позволило выявить три основных стадии: доконвенциальной морали (наивный релятивизм в восприятии понятий «добра» и «зла», «пра​вильного» и «неправильного» ради избежания наказаний и получения поощрений наряду с «реалистическим» при​знанием физического контроля со стороны взрослых); коввенциальной морали (примитивный конформизм с ориентацией на микро- и макрогрупповую солидарность, авторитет власти и, далее, на нормативную включенность в социальный порядок); наконец, посткоивенциальной, автономной морали, достигаемой далеко не всегда (стрем​ление вывести для себя моральные нормы, имеющие «со​циально-контрактные» и, далее, универсально-этические правовые основы типа «золотого правила»: не делай дру​гим того, чего себе не желаешь).
Большое влияние на педагогическую мысль Запада оказывает психоанализ. Теория личности, выдвинутая 3. Фрейдом, и ее неофрейдистские модификации играют роль отправных пунктов в работах многих западных фи​лософов, социологов, психологов и педагогов. Согласно исходной психоаналитической концепции личности, сфе​ра самосознания индивида постоянно подвергается мощ​ному воздействию как со стороны глубинного пласта бессознательных инстинктивных влечений, так и со сто​роны сферы морального сознания, совести. По Фрейду, структура личности образует иерархию из трех тесно взаимосвязанных, но в то же время самостоятельно про​являющих себя психических компонентов — «Оно» (Ид), «Я» (Эго) и «Сверх-Я» (Супер-Эго). «Оно» — это резер​вуар бессознательных, инстинктивных по своей природе, вечных и внеисторических импульсов и влечений, движи​мых лишь «принципом удовольствия». «Оно» образует как бы скрытый от посторонних глаз и в то же время наиболее внушительный по своему удельному весу пласт психики. По своей природе человек антисоциален, утвер​ждает Фрейд, поскольку он бессознательно стремится к беспрепятственному удовлетворению своего «либидо» — преимущественно сексуально обусловленных влечений, желаний, порывов. В свою очередь, общество рассматри​вается ортодоксальным психоанализом как извечно враждебное личности окружение, которое контролирует и регулирует жизненное проявление ее на основе соци​альных, юридических, моральных норм и установлений. Благодаря социальному контролю «первозданные» им​пульсы и влечения индивида удерживаются в темной паутине бессознательного, но это угнетает его психику, приводит к различным неврозам.
Одной из краеугольных посылок психоанализа стала концепция сублимации как принципа воспитания и пере​воспитания личности. Под сублимацией подразумевается преобразование неодобряемых (агрессивных, антисоциальных) импульсов в такие формы, которые контролиру​ется сознанием и одобряются обществом.
Одним из примеров интеграции психоанализа и совре​менной западной педагогики выступает теория личностного становления Э.Эриксона (США), вклад которого в науку о человеке является общепризнанным. Он обраща​ется к формированию сознательного «Я»-Эго в условиях социальной среды, к роли самосознания в жизни индиви​да. Э.Эриксон рассматривает индивидуальное развитие личности как последовательную смену стадий, каждая из которых имеет не только свои соматические, но и каче​ственные эмоциональные особенности.
Э.Эриксон показывает, что воспитательные факторы (скажем, стиль обращения матери со своим младенцем) ставят развиваю​щегося индивида перед психоэмоциональными альтерна​тивами: бессознательного «базового» доверия или недове​рия к окружающему миру (на первом году жизни); само​стоятельности, автономии — в противоположность стыду и сомнению (в раннем детстве); чувства инициативы — в противоположность чувству вины и пассивности (дош​кольный возраст); удовлетворенности своими навыками и усилиями, собственной «компетентностью» — в противо​положность сознанию своей неполноценности, неумелос​ти (школьный возраст); чувства собственной индивиду​альной ценности, «идентичности» — в противополож​ность неопределенному «Я» (юность).
Теоретической основой новейшей антропологической (неопедоцентристской) программы воспитания на Западе стало направление гуманистической психологии, лидера​ми которого выступали А. Маслоу и К. Роджерс (оба ро​дились и работали в США). Возникшее сравнительно не​давно, оно противопоставило свою концепцию человека как бихевиоризму, так и психоанализу в качестве так на​зываемой «третьей силы». Гуманистическая психология делает основной акцент на категории уникальности, не​повторимости личности и на предоставлении ей свободы выбора, что сближает это течение в человекознании с философией экзистенциализма. Психологи этого направ​ления считают, что, если рассматривать человека «как пучок инстинктов или собрание рефлекторных схем, мож​но прийти к блестящим обобщениям, но потерять челове​ка». 
Бросается в глаза следующая характерная особенность гуманистического воспитания, неразрывно связанного с «третьей силой» в психологии: отрицая ведущую роль бес​сознательных, «животных» инстинктов в жизни личности, его представители тоже «биологизируют» человека, но с противоположной стороны: они говорят об инстинктив​ности позитивной основы человеческой природы, кото​рая, до их убеждению, часто атрофируется на «конвейере» традиционного воспитания и образования.
ЛЕКЦИЯ 4.

Общая характеристика системы Монтессори
Монтессори-педагогика является альтернативной системой непрерывного образования детей в возрасте от 3 до 12 лет. На протяжении почти 100 лет ее успешно применяют в практической работе с детьми воспитатели и учителя всего мира, в том числе Австралии, Великобритании, Германии, Голландии, Индии, Италии, Канады, США, Франции, Швейцарии, Японии. В России первые Монтессори-детские сады возникли в 1910-1920 гг. В конце 20-х годов в связи с изменившейся политической ситуацией они были закрыты, но вплоть до 1942 г. идеи Монтессори жили в нашей стране благодаря самоотверженному труду Ю.И.Фаусек. С 1991 г. происходит возрождение этого педагогического направления в России, и в настоящее время по всей стране действует несколько сотен Монтессори-детских садов и ряд экспериментальных начальных школ. 

Монтессори также наметила пути применения своего метода к воспитанию и обучению детей от 0 до 3 лет и предложила план создания школ второй ступени для детей старше 12 лет. Эти идеи были подхвачены и развиты ее последователями в разных странах, однако большинство Монтессори-школ предназначены для детей от 3-4 до 12 лет. 

Поясним кратко смысл ряда использованных выше терминов. Понятие “альтернативная” в общепринятом для мировой педагогики значении включает в себя: 

1) наличие собственной философской базы; 

2) наличие эффективных оригинальных технологий (методик), адекватно реализующих соответствующие философско-психологические принципы; 

3) отсутствие классно-урочной системы. Педагогика Монтессори удовлетворяет каждому из этих параметров. 

Понятие “система” означает единство и целостность Монтессори-образования на всех его уровнях: философском, психологическом, педагогическом и методическом. Основными отличиями образовательной системы являются неразрывная связь ее составных частей, которые могут быть рассмотрены отдельно лишь в дидактических целях; непротиворечивость ее составных частей снизу доверху. 

Философский уровень связан с наличием у Монтессори собственного оригинального взгляда на окружающий мир, на его происхождение и развитие, на роль и место в нем человека, в частности ребенка. Она была убеждена в существовании “космического плана” развития Вселенной, где каждый объект и субъект выполняет предназначенную ему функцию. Ребенок кардинально отличается от взрослого, обладает особой формой разума - “впитывающим мышлением” - и строит свою личность во взаимодействии с окружающей его предметной и социальной средой в соответствии с глубоко индивидуальным и присущим только ему “строительным планом”. 

Психологический уровень связан со взглядом на конкретного человека как индивида, на законы его онтогенеза - движущие силы и механизмы развития. Заслуга Монтессори состоит в открытии сенситивных периодов развития ребенка и в предложенной ею возрастной периодизации. 

Педагогический уровень предполагает трактовку проблемы взаимодействия взрослого и ребенка в процессе образовательной деятельности. Суть метода Монтессори - это свободная целесообразная деятельность детей с дидактическими материалами в созданной педагогом развивающей предметно-пространственной среде, по терминологии Монтессори, “подготовленной среде”, при ограничении прямого воздействия воспитателя или учителя на детей. 

На методическом уровне рассматриваются конкретные приемы и средства воспитания и обучения детей. Педагогика Монтессори имеет глубоко продуманную и многократно экспериментально опробованную методику работы с комплексом оригинальных материалов, известных ныне как Монтессори-материалы. Учитель сначала демонстрирует ребенку рациональный способ работы с материалом, а затем дает ему возможность заниматься самостоятельно. 
“Непрерывность образования” обусловлена тем, что ребенок 3 лет, по существу, приходит в школу (конечно, не в обычном понимании этого слова), где и продолжает учиться вплоть до 12 лет. Благодаря этому отсутствует кризис перехода из детского сада в 

начальную школу и связанный с этим стресс. По мере развития ребенка и овладения им новыми знаниями плавно изменяется окружающая его предметно-пространственная среда, организуемая педагогом: в нее вносят новые средства обучения, а материалы, освоенные всеми детьми, убирают. Таким образом, исчезает необходимость подготовки к школе. 

Поскольку “Монтессори-гимназий” или “Монтессори-лицеев” для детей в возрасте от 12 до 18 лет гораздо меньше, чем Монтессори-начальных школ, возникает проблема соответствия уровня подготовки выпускников Монтессори-школ требованиям школ второй ступени или учебных заведений для старших детей другого профиля. Заметим, что в условиях реализации разными школами различных вариативных и альтернативных концепций образования (не обязательно Монтессори) аналогичная проблема может встать просто в связи с переездом ребенка на другое место жительства. Зарубежная практика показывает, что эта проблема успешно решается в последний год обучения ребенка в Монтессори-школе путем сравнения уровня его знаний и умений с содержанием программ тех школ, куда он собирается поступать, и последующей индивидуальной корректировки, если таковая необходима. Главное, что дает учащимся Монтессори-школа помимо высокого общеобразовательного уровня, - это гуманистическая ориентация и культура автономии; способность делать выбор, принимать решения и нести за них ответственность; умение самостоятельно работать с учебной и справочной литературой, умение учиться. Например, в Голландии Монтессори-школы относятся к типу HAVO-VWO, т.е. дают право на получение высшего и университетского образования. Несмотря на то, что к началу 90-х годов обучение в этих школах стало доступным большему числу юных голландцев, они все же считаются элитарными, и популярность их возрастает. Так, в 1990 г. в 150 Монтессори-школах Голландии обучалось около 30 тысяч детей и подростков. 

Термин “образование” также имеет у Монтессори свой смысл: образование не есть то, что делает с ребенком государство или учитель. Образование - это процесс самопостроения личности ребенка самим ребенком, исходя из собственного внутреннего потенциала. Монтессори полагала, что с рождения ребенок имеет некую силу внутри себя... и взрослые должны уважать в нем законы творения. Педагог - партнер и помощник ребенка в процессе его образования. По мнению Монтессори, необходимо помочь человеческому индивидууму с рождения развить все скрытые энергии, достичь более ясного разума, более сильного характера. 
ЛЕКЦИЯ 5

Лечебная Монтессори-педагогика
Оригинальные принципы обучения и воспитания детей и основы лечебной педагогики, разработанные в начале 20-го столетия Марией Монтессори, вновь стали предметом повышенного интереса врачей и педагогов.

Мария Монтессори (1870-1952) была одновременно психиатром, психологом и философом, она жила и работала в Италии, где стала первой женщиной, получившей степень доктора медицины. В начале своей деятельности она занималась лечением детей с нарушениями нервно-психического развития. Опыт работы с такими детьми позволил ей сформулировать важное положение о том, что "умственно отсталые дети" нуждаются в большей степени в воспитании и реабилитации, чем в лечении. Опыт работы с умственно отсталыми детьми привлек внимание М. Монтессори к проблемам воспитания здоровых детей, в ее системе получили определенное развитие принципы воспитания Ж.Ж. Руссо, Э. Сегена и других известных философов, педагогов, врачей.

Сегодня Монтессори-педагогика переживает как бы второй пик заслуженной популярности. Как часто случается, после продолжительного периода широкого общественного признания интерес к социальным открытиям М. Монтессори в 30-е годы постепенно угас и в странах Европы, и в Америке, однако в 50-е годы, к сожалению, уже после смерти выдающегося ученого, развитые страны мира вновь стали использовать ее систему в обучении и воспитании здоровых детей и в реабилитации детей с ограничением жизнедеятельности и социальной недостаточностью.

В настоящее время в мире существует сотни тысяч детских учреждений, использующих систему Монтессори. Среди них значительную часть составляют детские реабилитационные центры. Активную работу по распространению этой системы ведет Международная Ассоциация Монтессори.

В нашей стране труды М. Монтессори не издавались более 60 лет, но в настоящее время ее учение стало предметом повышенного внимания отечественных специалистов. Учение и система Монтессори стали широко использоваться в различных детских учреждениях - домах ребенка, реабилитационно-восстановительных центрах, детских садах и школах, детских больницах. 
Основу системы М. Монтессори составляют три главных принципа: 1) учет индивидуальности каждого ребенка; 2) обеспечение свободы развития; 3) широкое использование возможностей сенсорного и физического воспитания как основы последующего интеллектуального развития ребенка.

Принцип учета индивидуальности ребенка предопределяет соответствующий подход к его воспитанию, особенно в возрасте от 3 до 7 лет. На первый взгляд, все дети одного возраста кажутся похожими друг на друга, но при детальном наблюдении за каждым из них обнаруживаются прирожденные или приобретенные особенности или отклонения в развитии. Некоторые из них следует затормозить и, напротив, обеспечить лучшее развитие хорошим качествам ребенка.

"Воспитатель, - пишет М. Монтессори, - ... должен быть проникнут уважением, наблюдая с человеческим интересом за развитием детской жизни". М. Монтессори проводит резкую грань между биологическими и социальными компонентами человеческой природы и стремится определять индивидуальность прежде всего понятиями биологическими. В раннем возрасте наследственные и врожденные особенности или задатки организма, по ее мнению, факторы неизмеримо более важные для развития ребенка, чем воздействие на него окружающей среды. В периоде раннего развития - до школьного возраста - у детей формируются основы воспитанности и культуры. Ребенок учится помогать другим, постепенно постигая законы жизни в коллективе. При этом педагог стремится выявить у ребенка наиболее ценные природные человеческие качества или потенции, поддерживая их развитие в процессе воспитания.

Во многом сильный акцент на оценку личностных характеристик в воспитании был сделан М. Монтессори в связи с ее протестом против насаждавшихся в ее годы принципов "казарменного воспитания" детей с полувоенной дисциплиной.

Первоначально для анализа индивидуальных характеристик ребенка М. Монтессори привлекала антропометрические данные, характеризующие физическое развитие детей. Эти материалы были обобщены ею в капитальном труде "Педагогическая антропология". Однако в последующем она не смогла найти практического применения этим показателям в деле воспитания.

Здесь следует подчеркнуть неоспоримую значимость постоянной оценки антропометрических показателей физического развития детей с медико-педагогической точки зрения: если ребенок не отстает в росте и физическом развитии, значит он не страдает серьезными заболеваниями, которые могут существенно изменить условия и тактику его воспитания или сделать его трудно воспитываемым. Исключение из этого правила могут составить болезни психической сферы.

М. Монтессори не сочла возможным включать в биографическую карту ребенка его индивидуальные психологические черты, полагая, что каким бы длинным ни был их перечень, он всегда останется слишком бедным для отдельного ребенка.

Психологическое тестирование М. Монтессори считала делом громоздким, требующим большого труда.

Право оценивать личностные характеристики ребенка М. Монтессори предоставляет педагогу, который наблюдает за развитием ребенка, не втискивая эти характеристики в какие-либо схемы и рубрики.

Однако принимая эту позицию в учении М. Монтессори в качестве существенного элемента воспитания детей, нельзя не учитывать того, что человек - существо социальное и формируется обществом. Поэтому в процессе воспитания ребенка должны стимулироваться социально ориентированные черты его характера или склонности.

По мнению М. Монтессори, коллективное обучение и воспитание детей по стандартным программам подавляет индивидуальность и интеллектуальное развитие отдельного ребенка. Это положение остается справедливым, когда в дошкольных учреждениях дети объединяются в большие группы или обучаются в переполненных классах. С другой стороны, семья зачастую не в состоянии распознать индивидуальность ребенка и правильно воспитывать его: многим семьям недостает умелого наставника. Поэтому, по замыслу М. Монтессори, следует ввести школу в семью: реализация этой мысли может быть осуществлена путем создания миниатюрных "домов ребенка" или "домов дошкольника" - которые должны создаваться при больших домах или в каждом городском квартале. Эти дома по своим архитектурно-планировочным решениям должны быть приспособлены для нужд маленьких детей. В таких учреждениях дети воспитываются опытным педагогом при непосредственном участии родителей, которые всегда могут прийти к ребенку и при желании увести его в любое время домой или на прогулку.

Здесь следует отметить, что в современных условиях развитие детей должно находиться под контролем не только педагога, но врача и психолога. Однако на современном уровне осуществить такой контроль в большом числе мини-школ, создаваемых, согласно М. Монтессори, в каждом квартале города, задача нереальная.

Придавая исключительное значение методу индивидуального воспитания детей, М. Монтессори ориентировала свою систему, в основном, на детей старше 3 лет, что, конечно, вызывало множество споров. С другой стороны, такой подход надо признать правильным и в деле воспитания детей раннего возраста, т.е. до 3 лет. Хорошо известно, что отрыв ребенка от матери и семьи в этом возрасте создает угрозу развития у него социальной депривации или задержки нервно-психического развития.

Ранее в нашей стране охрана здоровья и, в определенной мере, контроль за воспитанием маленького ребенка в семье осуществлялись детскими консультациями. Они были ликвидированы в 50-х годах, против чего решительно выступал патриарх отечественной педиатрии академик Г.Н. Сперанский. Этот административный шаг основывался на существовавшей тогда догме о преимущественном значении коллективного воспитания детей с самого раннего возраста в яслях и целесообразности перехода здравоохранения на систему "единого педиатра". Закрытие детских консультаций, конечно, было ошибочной мерой. И там, где позволяют возможности, следовало бы вернуться к организации детских консультаций и мини-школ, в которых могли бы успешно сочетаться принципы индивидуального и коллективного воспитания детей при постоянном наблюдении медицинского персонала за состоянием их здоровья и развитием.

В средствах массовой информации появляются сообщения о деятельности малых "домов ребенка", создаваемых в соответствии с рекомендациями М. Монтессори. Обучение детей в спецшколах или гимназиях также в определенной мере основывается на учете индивидуальных склонностей детей. Однако и эти формы не гарантированы от схоластики и формализма в деле обучения и воспитания подрастающего поколения.

Согласно М. Монтессори, воспитание ребенка основывается не на принуждении, но на полной свободе проявления его индивидуальности и инициативы. Педагог,- часто повторяют ее последователи, - слуга ребенка, и на первом месте у него должны быть интересы малыша. Это означает, что процесс воспитания не может укладываться в схемы или императивные программы, приспособленные к детям определенного возраста. Однако в книге "Дом Ребенка" она пишет, что принцип свободы не приравнивается к вседозволенности: "бесполезные и опасные поступки должны подавляться".
В понимании М. Монтессори свобода означает свободное выражение позитивных врожденных качеств и увлечений ребенка.
До сих пор все еще распространена точка зрения, согласно которой дети должны повиноваться взрослым и выполнять их приказания.

М. Монтессори отдает предпочтение демократическому принципу в воспитании, который не навязывает детям стандартных решений и не сдерживает их инициативы. Речь идет о свободе развития, когда от взрослых требуется лишь создание условий для проявления развивающихся способностей ребенка. С ее точки зрения, свободный человек не нуждается в помощи других для удовлетворения своих потребностей: зависимость от других, как у ребенка, так и у взрослого, предполагает ограничение свободы.

В предложенной М. Монтессори модели воспитания ребенка нет классной формы обучения, каждый ребенок выбирает себе занятие по интересу. Лишь для специальных занятий дети могут объединяться в небольшие группы, если они этого пожелают. Педагог не вмешивается в самостоятельные занятия детей, но создает им условия для таких занятий. Отсутствуют все виды наказаний, но и поощрение - это всего лишь разделение радости от достигнутого успеха. Ребенок же должен сам сообщать своим родителям о своих успехах, как бы выражая свои приятные ощущения и демонстрируя объем достигнутого.

М. Монтессори отвергает искусственно навязываемую детям дисциплину, так как считает, что детей следует обучать самоконтролю за своим поведением.

Воспитание независимости от окружающих достигается путем системы упражнений, взятых из повседневного детского обихода. Малышам терпеливо прививают навыки самообслуживания, понимание интересов других детей. Их учат застегиванию пуговиц, шнуровке обуви, самостоятельному одеванию, умыванию, чистке зубов (первоначально с помощью более старших детей, от которой маленькие дети быстро отказываются). Дети школьного возраста готовят классную комнату для занятий, смотрят за состоянием школьных приборов, учатся бесшумно передвигать мебель, шить, стирать пыль, осваивают элементы ухода за растениями, животными, приучаются к работе в саду. При этом им прививаются навыки коллективной деятельности. Ребенку показывают и объясняют, например, как надо открывать дверь, как нести стул вдвоем, как, не мешая другим, выполнять поручения взрослых или заниматься своими делами и т.п.

М. Монтессори неустанно подчеркивала типичную ошибку родителей и воспитателей - взрослые часто не учат детей, а лишь бранят их, уповая на то, что очевидные правила ребенок должен усваивать самостоятельно. Ребенку необходимо сформировать независимость, чувство собственного достоинства, самостоятельность и уверенность в себе, другие ценные качества, научиться строить свои модели поведения, автоматически подвергая их самоконтролю. Одновременно с этим ребенка приучают к наведению порядка в окружающей его микросреде. Это способствует усвоению правильных, социально наиболее приемлемых стандартов поведения, а в результате постепенно формируется богатый и защищенный от внешних деструктивных воздействий внутренний мир малыша.

В общем виде целевые установки "упражнений в практической жизни" можно свести к четырем позициям:

- направлять все действия детей в разумное русло;

- оптимизировать все виды поведения малыша;

- способствовать формированию независимости ребенка, его самостоятельности, чувства собственного достоинства и самоуверенности;

- развивать чувство ответственности, формировать богатый внутренний мир.

Несомненно, это позитивная сторона системы воспитания М. Монтессори, основывающаяся на развитии у ребенка естественных житейских навыков. Однако в таком понимании свободы развития заложено противоречие. Понимая свободу развития в биологическом смысле, М. Монтессори использует социальные критерии, хотя социальной направленности своей системы она придает второстепенное значение.

По-видимому, противоречия такого рода неизбежны, когда авторы каких-либо систем придерживаются крайних позиций. В учении М. Монтессори индивидуальное воспитание противопоставлено коллективному, но и обратное противопоставление - ошибочно.
Сенсорное и моторное воспитание, бесспорно, основа развития интеллекта ребенка. В процессе роста ребенок двигается и чувствует прежде, чем проявляет способность к знанию, а приобретает познания раньше, чем начинает осознавать нравственное значение своих действий и мыслей.

Формула развития ребенка, по М. Монтессори, от восприятия внешнего мира к формированию представлений о нем - к абстрактной мысли - и от нее - к морали.

М. Монтессори предложила оригинальные приемы для развития органов чувств и движений, что, собственно, и стало предметом внимания в современной детской реабилитологии. Правильнее, однако, отнести эти приемы к способам абилитации - приобретению навыков в процессе роста, однако они в такой же степени применимы и для целей реабилитации - восстановления утраченных функций у больных детей или ставших инвалидами.

В основе предложенных приемов лежит так называемый "ключ к познанию" - "дидактический материал" в виде комплекса предметов (около 30), позволяющих давать ребенку различные задания с этими предметами определенной и возрастающей степени сложности.

Дидактический материал, разработанный М. Монтессори, развивает у ребенка стремление к координированным движениям. Малыш начинает хорошо осознавать пространственное строение своего тела, получает навыки в освоении точных и координированных движений. В процессе обучения ребенка программированные двигательные акты как бы синхронизируются с впечатлениями и чувствами, составляя основу для гармоничного развития личности. Самостоятельно работая с дидактическим материалом М. Монтессори, малыш учится не только ставить перед собой те или иные цели, но самое важное, он получает практические навыки решения различных задач, постигая пути достижения поставленной цели. Ребенок выполняет предложенные задания методом "проб и ошибок", при этом он сам должен обнаружить ошибку и исправить ее.

Это может быть построение башни из кубиков разного размера, вкладывание цилиндров разного диаметра или разной высоты в соответствующие отверстия в коробке, поиск подходящего нарисованного контура для древесных листьев и т.п. Цель таких упражнений (которые ребенок выбирает сам) - научить его различать размеры, формы предметов, создавать порядковые структуры - распределение пред-метов по размерам, длине, форме, цвету. Здесь фор-мируются зрительно-пространственные представления, чувство тяжести и т.п. Подобными упражнениями развивается и тонкая моторика рук - кисти подготавливаются к удержанию карандаша или ручки.

Ребенка обучают также различать цвета предметов (игрушек, бумаги, тканей), причем для каждого из 8 цветов имеется 8 оттенков. Ребенок должен научиться находить сходные оттенки (например, выбирая из комплекта катушки с нитками разных цветов).

Для развития слуха М. Монтессори предлагает начинать занятия с "игры в молчание", когда на фоне полной тишины раздаются различные звуки - свистка, колокольчика, жужжания мухи и т.п. Однако М. Монтессори не придавала значения музыке, хотя и включала в программу занятий марширование детей под музыку.

В системе предусмотрены упражнения для развития тактильного чувства, различения температуры предметов, запахов. Определенное значение придается лепке из глины или пластилина фигурок и ваз. Главное, чтобы упражнение не было бесцельным или абстрактным (например, пассивное рисование). Так, при изучении географии дети используют специальный глобус, где можно на ощупь уяснить разницу между землей и водой. Суша более выпуклая и шершавая, она окрашена в серый цвет, водная поверхность гладкая и голубая. При этом дети учатся понимать, что суша и вода распределены в природе неравномерно, с разной высотой или глубиной.

Весь комплекс предваряет обучение детей письму и счету, причем по М. Монтессори, этим навыкам дети должны научиться раньше, чем чтению.

С помощью математического материала Монтессори-педагогики ребенок получает сложные понятия, и это облегчает ему освоение необходимых в реальной жизни математических навыков. Так, получая представление о числе, он сразу переходит к счету, затем у него формируется понятие о десятичной системе, и он усваивает закономерность сложных математических операций.

Для развития общей двигательной активности здоровых детей М. Монтессори применила многие устройства, разработанные для детей-инвалидов ее учителем Э. Сегеном: вертикальные, наклонные, горизонтальные лестницы, качели, специальные гимнастические устройства. Развитие двигательной активности ребенка, как и сенсорное воспитание, в равной степени содействует его интеллектуальному развитию.

Система М. Монтессори еще при ее жизни неоднократно подвергалась жесткой критике, прежде всего из-за недооценки эстетического воспитания ребенка. Дети в ее Домах ребенка не поют, не танцуют, не играют друг с другом. Поэтому ее учение не свободно от догматизма. Директор крупнейшего в Европе реабилитационного детского центра в Мюнхене профессор Т. Хельбрюгге дополнил педагогику Монтессори занятиями музыкой и музыкальной терапией, коллективными играми детей.

Придавая первостепенное значение индивидуальному принципу в воспитании детей, что, несомненно, очень важно и для функциональной реабилитации детей-инвалидов, М. Монтессори выступала против создания крупных детских дошкольных учреждений и даже против массового обучения детей более старшего возраста в школах, считая, что дисциплина, неподвижность и вынужденность восприятия ребенком стандартных школьных программ - резко подавляют его индивидуальность, замедляют темпы развития. Возможно именно эта позиция М. Монтессори и привела к игнорированию советскими специалистами всей ее системы в целом.

Признавая необходимым индивидуальный подход к воспитанию детей-инвалидов - и в этом отношении система Монтессори заслуживает внимания и распространения - следует все-таки указать на современную тенденцию вовлечения детей-инвалидов в общество, что поддержано Всемирной Организацией Здравоохранения. Другими словами, такие дети должны интегрироваться в обычные детские коллективы.
ЛЕКЦИЯ 6
РУДОЛЬФ ШТЕЙНЕР

(биографические данные)
1861
25 февраля Рудольф Штейнер родился в Кральевиче, Австро-Вен-

грия (ныне — Югославия), в семье железнодорожного служа​щего. Его родители происхождением из Нижней Австрии. Де​тство и юношество Рудольфа Штейнера прошли в различных местах Австрии.
1872
Учеба в реальном училище в Винер—Нойштадте до выпускного   экзамена в 1879 г.
1879
Поступление в Венский Политехнический институт (изучение ма-

тематики, естественных наук, а также литературы, истории, философии). Работа над трудами Гете.
1882
Начало писательской деятельности.

1882—1897 Издание естественнонаучных трудов Гете (5 томов) в серии "Не​мецкая национальная литература" (издатель Крюшнер).

1884—1890      Работает как частный учитель в Вене.
1886
Работает в числе сотрудников большого собрания сочинений Гете

("Издание Софии"). Опубликован Очерк теории познания, основанной на мировоззрении Гете.
1888
Издает "Немецкий еженедельник" в Вене. Делает доклад в Вен-

ском Обществе Гете: "Гете как родоначальник новой эстети​ки".

1890—1897    Веймар. Сотрудник Архива Гете и Шиллера.
1891
Защита докторской диссертации по философии в университете в

Ростоке (в 1892)г. диссертация опубликована в расширенном варианте под названием Истина и наука.

1894 Философия свободы.

1895 Фридрих Ницше, борец против своего времени.
1897
Мировоззрение Гете. Переезд в Берлин. Издание "Литературного

журнала" и "Драматического листка". Участие в работе раз​личных творческих и литературных обществ.

1899—1904 Преподавательская работа в Берлинской рабочей школе В.Либкнех-та.

1900—1901 Миро- и жизневоззрения XIX столетия (в 1914 г. эта книга издана в расширенном виде как Загадки философии). Начало антропо​софской лекционной деятельности по приглашению Теософско​го Общества в Берлине. Мистика на заре духовной жизни Но​вого времени.
1902—1912     Развитие антропософии. Постоянные лекции в Берлине и в разных . городах Европы. Мария фон Сивере (с 1914 — Мария Штейнер) становится постоянным сотрудником Рудольфа Штейнера.
1902
Христианство как мистический факт и мистерии древь
1904—1905    Теософия, Как достигнуть познания высших миров?, Из летописи мира, Ступени высшего познания.

1910 Очерк тайноведения. 1910—1913      В Мюнхене — постановка четырех драм-мистерий.
1911 Духовное водительство человека и человечества.

1912 Антропософский календарь души: недельные изречения, Путь самопознания человека.
1913
Отделение от Теософского Общества и основание Антропософского Общества. Порог духовного мира. 
1913—1923     Строительство здания первого Гетеанума в Дорнахе (Швейцария)

1914—1923      Работа в Дорнахе и Берлине. Курсы в разных городах Европы поискусству, педагогике, естествознанию, социальным вопросам,

медицине, теологии. В 1912 г. создано новое искусство движения — эвритмия.
1914
Загадки философии.
1916—1918    О загадке человека, О загадках души, Духовный облик Гете
1919
Разработка идей о трехчленности социального организма. Основные черты социального вопроса. Осенью в Штутгарте  основана Свободная вальдорфская школа, которой Р.Штейнер руководил до своих последних дней.
1920
Начало первых курсов Антропософской Высшей школы в еще недостроенном Гетеануме.
1921
Основание еженедельника  'Das Goetheanum"
1922
Космология, религия и философия. В Новогоднюю ночь 1922/23 гг. деревянное здание первого Гетеанума полностью сгорело при пожаре.
1923
.
Непрерывная лекционная деятельность, в разъездах. На Рождество 1923 г. — новооснование Всеобщего Антропософского ( под руководством Р.Штейнера. 

1923—1925    В еженедельных выпусках начата публикация неоконченной автобиографии Мой жизненный путь, а также Антропософских  ведущих  положений. В соавторстве с Итой Вегман: Основы для расширения искусства врачевания.
1924
Пик лекционной деятельности. Многочисленные доклады по различным направлениям. 28 сентября — последнее обращение к  аудитории членов Антропософского Общества. Начало заболевания.
1925
30 марта Рудольф Штейнер скончался в Дорнахе.
В 1919 г. в германском городе Штутгарте открылась школа для детей работников фабрики «Вальдорф-Астория», став​шая известной как Вальдорфская школа. Теоретическое обо​снование ее учебно-воспитательной работы разработал Ру​дольф Штейнер (1861—1925). В ее основе лежало представление о развитии человека как результата взаимодействия телесных, духовных и душевных факторов. Р. Штейнер сформулиро​вал свой закон творчества, находящий выражение в духовном опыте ребенка. Согласно этому закону хронологически не со​впадающие циклы физического, умственного и нравственного развития человека делятся на семилетия. В задачи воспитателей входит прослеживание этих циклов у каждого ученика и созда​ние благоприятных условий для их развития. Основу педагоги​ческой концепции Р. Штейнера, в общем, составили идеи свободного воспитания. Самым эффективным средством развития личности ребенка Р. Штейнер считал искусство. В вальдорфских школах интеллектуальное и физическое развитие ребенка пы​тались и пытаются осуществить через «художественное» воспи​тание — танец, поэзию, театр, мимику, ритмику и т.д. Специ​фика обучения в этих школах заключалась и заключается по​ныне в том, что один и тот же предметы изучается по так называемым «эпохам» — ежегодно в одно и то же время.
ЛЕКЦИЯ 7

Организация социального воспитания детей за рубежом.
Проблема организации социального взаимодействия в социально-педагогической практике становится все более актуальной в последние годы. Современный мир требует от подрастающего человека высокого уровня развития социальных умений: умения планировать, осуществлять и оценивать групповую работу; вступать и продуктивно разрешать конфликты; реализовывать совместные проекты. Таким образом, формирование и развитие социальных умений личности ложится на плечи педагогов образовательных и социальных учреждений. Следствием этого является повышение требований к современному педагогу: сегодня он должен уметь не только эффективно организовать педагогический  процесс, но и создать в образовательном учреждении условия для полноценного социального развития личности воспитанников и учащихся. 

На сегодняшний момент, отечественная теория и практика образования, обращаясь к анализу накопленного мирового педагогического опыта организации социального обучения, пытается ответить на запрос социума. 

Заметим, что еще в XVIII-XIХ вв. ведущие зарубежные педагоги (Дж. Локк, Ж.-Ж. Руссо, И. Г. Песталоцци) говорили о необходимости пересмотра целей деятельности образовательных  учреждений. С их точки зрения, цель образования должна быть направлена на формирование человека, успешно реализующегося в обществе, совмещающего свои потребности с требованиями социума. 

Идеи педагогов эпохи Просвещения были горячо поддержаны представителями реформаторской педагогики, которая зародилась на рубеже XIХ-ХХ вв.  (Дж. Дьюи, М. Монтессори, У. Килпатрик, Р. Штейнер, С. Френе, Г. Кершенштейнер, Х. Паркхерст и пр.). Образовательное учреждение, считали педагоги-реформаторы, должно подготавливать к жизни, поэтому, еще в школе ребенок должен получить опыт социального взаимодействия с различными детьми (как по возрасту, так и по индивидуальным особенностям и потребностям). В образовательном учреждении подрастающий человек должен иметь возможность включения в разнообразные виды как познавательной, так и трудовой деятельности (наряду с традиционными уроками, работа в мастерских, знакомство с ремеслами). Формы организации деятельности детей должны тоже быть разнообразными: индивидуальная работа, результаты которой являются частью группового продукта, совместная работа в малых группах, участие в больших проектах. 

Сегодня наследие реформаторской педагогики все больше привлекает к себе интерес воспитателей и учителей, как за рубежом, так и в нашей стране. Педагогические идеи реформаторов легли в основу создания и реализации целого ряда образовательных программ и проектов за рубежом. 

Далее мы предлагаем анализ некоторых компонентов современных образовательных технологий, которые, на наш взгляд, могут быть легко адаптированы к современной отечественной социально-образовательной практике и помогут решить проблемы социального обучения детей дошкольного и младшего школьного возраста. Эксперименты по внедрению элементов зарубежных технологий воспитания и обучения, описанные ниже, были проведены в течение 2002-2006 гг. на базе МДОУ № 246, СОШ № 98 г. Красноярска сотрудниками Монтессори-лаборатории под руководством доцента кафедры педагогики и психологии начального образования КГПУ им. В. П. Астафьева Ю. Ю. Бочаровой. 

Включение в совместное взаимодействие детей необходимо начинать с самого раннего возраста. Приходя в дошкольное учреждение, ребенок уже имеет определенный социальный опыт, но он, как правило, ограничен. Период дошкольного детства характеризуется современными педагогами и психологами, как время наибольшей сензитивности к усвоению социальных норм, правил поведения. Познание себя происходит через познание окружающего социума, его оценивание и сравнение. Отношение к себе также формируется через взаимодействие со сверстниками и взрослыми. Одной из первых обращает внимание на данный процесс итальянский педагог Мария Монтессори (1870 - 1952). Принципы создания оптимальных условий для организации совместного общения и деятельности находят отражение в разработанной ею педагогической технологии свободного воспитания. 

В своих педагогических трудах М. Монтессори указывает на необходимость создания развивающей среды образовательного учреждения, где все компоненты упорядочены и выполняют определенную функцию. Эти требования относится как к предметно-пространственной, так и к социальной среде. Роль педагога М. Монтессори видит в организации, структурировании, управлении предметно-пространственной средой, а также в своевременном оказании помощи ребенку при взаимодействии его со средой. Каждый ребенок уникален, имеет индивидуальные особенности, потребности и возможности, но его природа совершенна. Помочь маленькому человеку найти свое место в группе, при этом сохранить уважение и принятие его индивидуальности – цель деятельности Монтессори-педагога. 

Структура группы, считает М. Монтессори, должна быть «моделью общества в миниатюре». В группе должны быть дети разного возраста, имеющие различные образовательные потребности и возможности, это позволит каждому приобрести уникальный социальный опыт. 

Способствуют развитию межличностных отношений упражнения в кругу. Как правило, с этого вида деятельности начинается день в Монтессори-группе. Дети рассаживаются по кругу и начинается беседа. Воспитанники рассказывают о тех событиях, которые они пережили, делятся впечатлениями, ожиданиями. Тематика бесед может быть разнообразной в зависимости от возраста и уровня развития детей. Так, беседа в кругу может строиться вокруг явлений окружающей действительности и носить познавательный характер. Например, обсуждение наступающего времени года, происходящие изменения в живой и неживой природе, либо рассказ педагога о предстоящем празднике, история его возникновения, подготовка к нему. 

На основе идей М. Монтессори в 80-90-х гг. ХХ века исследователями Академии последипломного образования г. Обермархталь (ФРГ) была разработана концепция, получившая название Мархталь-план. Одним из основных компонентов педагогической технологии являются Morgenkreis (утренние круги). На утренних кругах происходит решение вопросов самоидентификации личности: кто я есть? какие эмоции испытываю в том или ином случае? кем я хочу быть? в чем смысл моей жизни? Также на обсуждение в кругу могут выноситься нравственные проблемы: что есть добро и зло? какой поступок является плохим и почему? Познание особенностей других позволяет глубже понимать себя, считает М. Монтессори и ее последователи. Самопознание, принятие себя, самоуважение являются условием формирования саморегуляции поведения и самодисциплины, умения обращаться с предоставляемой свободой. 

Методика организации бесед в кругу представляет собой последовательность этапов:

1 этап – определение проблемы. Как правило, проблема, вокруг которой организуется дискуссия, является противоречием, возникшем в конкретной ситуации.  Это может быть игровая ситуация или ситуация общения. Педагог должен отследить, какие вопросы волнуют его воспитанников, и вынести на обсуждение на утреннем круге. Иногда проблема возникает спонтанно уже в ходе беседы. 

2 этап – дискуссия. В процессе обсуждения все участники круга могут высказывать свое мнение. Педагог обязан следить, чтобы возникающие в ходе беседы противоречия не перерастали в межличностный конфликт, обращать внимание на возможность существования различных точек зрения. Равенство и взаимное уважение – необходимые условия для успешного протекания дискуссии. 

3 этап – выводы. Обсуждение не должно оставаться незаконченным. Усилия педагога должны быть направлены на формулировку выводов, стабилизацию эмоционального состояния всей группы и каждого ее члена. 

Таким образом, беседы в кругу позволяют каждому участнику вступать в активное взаимодействие с другими детьми, через познание других приобретать опыт саморефлексии и самоидентификации, отстаивать свою точку зрения и вставать на позицию другого. 

Еще одной разновидностью упражнений в кругу являются так называемые «упражнения в тишине». 

