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ВВЕДЕНИЕ 

 

Актуальность исследования. В настоящее время общество и государ-

ство нуждается в гармоничном развитии личности детей, в том числе и до-

школьников с ОНР, в их готовности к школьному обучению и в предупреж-

дении школьной дезадаптации, так как сейчас увеличивается количество де-

тей с речевыми нарушениями. Одной из острых проблем является коррекция 

формирования грамматического строя речи. Проблема изучения формирова-

ния грамматического строя речи у детей с алалией и дизартрией, имеющих 

ОНР II уровня является одной из наиболее значимых в логопедии. 

В современных нормативно - правовых документах, регламентирующих 

образование дошкольников с тяжелыми нарушениями речи, развитие грамма-

тического строя речи определяется как одно из приоритетных направлений. В 

частности, в «Примерной адаптированной основной образовательной про-

грамме для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи» под редакцией 

профессора Л. В. Лопатиной отмечено, что одним из основных направлений 

логопедической работы в среднем дошкольном возрасте является развитие 

         Большинство исследователей, занимающиеся проблемами преодоления 

общего недоразвития речи у дошкольников (Н.С. Жукова, Р.Е. Левина, Р.И. 

Лалаева, Н.В. Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина и др.) отмечают, что структура 

дефекта при алалии характеризуется неравномерностью и мозаичностью вер-

бальных и невербальных нарушений. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Вместе с тем, в процессе определения направлений и содержания кор-

рекционной логопедической работы у детей данной категории в среднем до-

школьном возрасте не в полной мере учтена вариативность нарушений грам-

матического строя в импрессивной и экспрессивной речи. Это привело нас к 

пониманию необходимости проведения специального исследования, направ- 

http://www.firo.ru/wp-content/uploads/2014/02/Lopatina.pdf
http://www.firo.ru/wp-content/uploads/2014/02/Lopatina.pdf
http://www.firo.ru/wp-content/uploads/2014/02/Lopatina.pdf
http://www.firo.ru/wp-content/uploads/2014/02/Lopatina.pdf
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Гипотезой исследования: Мы предполагаем, что: 

• формированность грамматического строя речи предполагает 

сформированность навыков понимания и употребления грамматических форм 

слова и словообразоватёльных модёлёй, а также различных типов предложно 

- падежных и синтаксических конструкций; 

• особенности грамматического строя речи у детей 4 - 5 лет с ала-

лией и дизартрией вариативны при общем недоразвитии речи II уровня и пред-

ставлены различными экспрессивными и импрессивными нарушениями мор-

фологической и синтаксической систем;  

• выявленные особенности и уровни сформированности позволят 

составить дифференцированные методические рекомендации по развитию 

грамматического строя речи у данной категории детей. 

Целью исследования является выявление особенностей и уровней 

сформированности грамматического строя у детей 4-5 лет с алалией и дизарт-

рией, имеющих общее недоразвитие речи II уровня и составление методиче-

ских рекомендаций на основе выявленных особенностей. 

В рамках поставленной цели предполагается решение следующих за-

дач: ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

1. Проанализировать современное состояние проблемы изучения грам-

матического строя речи у детей с алалией и дизартрией, имеющих общее не-

доразвитие речи II уровня;  

2. Выявить особённости и уровни сформированности начальных навы-

ков словоизменения и словообразования в импрессивной и экспрессивной 
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речи, понимания и употребления предлогов и предложений у детей 4-5 лет с 

алалией, в сравнении с детьми, имеющими дизартрию; ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

3. Составить дифферёнцированные методические рекомендации 

по развитию грамматического строя у детей 4-5 лет с алалией и дизартрией. 

Методологической и теоретической основой исследования явились 

положения общей и специальной пёдагогики и психологии: ЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• о поэтапном развитии грамматического строя речи (А.Н. Гвоздев); 

• о единстве основных закономерностей развития нормальных и ано-

мальных детей (Л.С. Выготский, Р.Е. Левина, А.Р. Лурия, Р.М. Власова 

и др.); ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• о понимании речи как сложной системы, структурные компоненты ко-

торой тесно взаимосвязаны (Р.Е.Левина и др.); ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• о понимании импрессивной рёчи как базовой предпосылки для возник-

новения активной речи (Г.Л. Розенгарт-Пупко, К.Л. Якубовская); 

• о понимании онтогенеза грамматических закономерностей в норме как 

процесса овладения ребенком знаками объективно-языкового кода на 

базе предметно-практической деятельности, реализуёмой в общении со 

взрослыми (А.Р. Лурия, С.Н. Цейтлин и др.). 

Методы исследования определились в соответствии с целью, гипоте-

зой, задачами исследования. В ходе исследования применялись следующие 

методы: 

теоретические – анализ литературы по проблеме исследования, 

изучение психолого – медико – педагогической документации детей 

(личные дела, протоколы психолого–медико педагогической комиссии, ме-

дицинские, речевые карты); 

эмпирические – беседа с логопедом, наблюдение за детьми на занятиях, 

в процессе обследования и в игровой дёятельности, проведение констати-

рующего экспёримента; 
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экспериментальные – проведение констатирующего эксперимента; ин-

терпретационные – количественный и качественный анализ результатов ис-

следования. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Этапы исследования: 

 Первый этап – теоретико-поисковый. Определение темы, объек-

та и предмета исследования. Формулировка гипотезы и цели исследования. 

Анализ психолого-педагогической литературы по проблеме исследования. 

 Второй этап – диагностическо - экспериментальный. Определе-

ние содержания констатирующего эксперимента, осуществление подбора 

стимульного материала для проведения эксперимента. Проведение констати-

рующего эксперимента, его анализ и осмысление. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 Третий этап - заключительно - обобщающий. Обобщение и 

оформление результатов исследования, составление методических рекомен-

даций.  

База исследования: «Муниципального автономного дошкольного  об-

разовательного учреждения «Детский сад комбинированной направленности 

№9»» города Сосновоборска.  ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Научная новизна исследования: 

 подобрана и адаптирована методика для исследования граммати-

ческого строя речи у детей 4 – 5 лет с алалиёй и дизартрией, имеющих об-

щим недоразвитием речи II уровня; ёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёё 

 разработаны критерии оценки методики для исследования грам-

матического строя речи у детей 4 – 5 лет с алалией и дизартрией, имеющих 

общим недоразвитием речи II уровня. 

Теоретическая значимость связана с тем, что результаты исследова-

ния уточняют и дополняют имеющиеся знания об особенностях грамматиче-

ского строя в импрёссивной и экспрессивной речи у детей 4-5 лет, с алалией 

и дизартрией при ОНР II уровня, что позволяет обосновать дифференциро-

ванное содержание логопедической работы по развитию грамматического 

строя речи у детей данной категории. 
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Практическая значимость исследования заключается в том, что для 

обследования грамматического строя детализированы общепринятые подхо-

ды к обследованию грамматического строя речи и предложена адаптирован-

ная методика обследования, позволяющая тщательно и глубоко выявить раз-

личия в проявлениях нарушений грамматического строя у детей с моторной 

алалией 4-5 лет, имеющих общее недоразвитие речи II уровня. 

Апробация результатов исследования: ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 Публикация статьи «Полентность голоса и природный голос как 

здоровьесберегающие факторы формирования профессиональной культуры 

будущего специалиста» в сборнике «Педагогика и медицина в служении че-

ловеку» (октябрь 2017 г.)  ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 Публикация статьи «Организация взаимодействия с семьями, 

воспитывающими ребенка с ограниченными возможностями здоровья через 

инновационные формы работы с родителями в дошкольном образовательном 

учреждении» в сборнике по итогам Международной научно – практической 

конференции «Комплексное медико – социальное и психолого – педагогиче-

ское сопровождение лиц с ограниченными возможностями здоровья» (ок-

тябрь 2017 г.) ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 Публикация статьи  «Проблема изучения грамматического строя 

речи у детей 4 – 5 лет с дизартрией и алалией, имеющих ОНР II уровня в 

сборнике «Современные технологии коррекционно-развивающей работы с 

детьми, имеющими ограниченные возможности здоровья (май 2018 г.)  

 Участие в работе VII  Международного научно-образовательного 

форума «Человек, семья и общество: история и перспективы развития» (ок-

тябрь 2018 г.) ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Структура и объем работы включают в себя: введение, две главы, за-

ключение, заключение, список литературы, два приложения, проиллюстри-

рована шестью диаграммами, двумя таблицами. Объем работы составляет 

104 страницы текста. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 
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ГЛАВА 1. АНАЛИЗ ПСИХОЛОГО – ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ  

ЛИТЕРАТУРЫ ПО ПРОБЛЕМЕ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ  

У ДЕТЕЙ С АЛАЛИЕЙ И ДИЗАРТРИЕЙ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

1.1. Развитие грамматического строя речи в онтогенезе 

ёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёёё 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Грамматический аналогичные строй речи осознанию — это взаимодействие слов материалов между собой грамматическим в 

словосочетаниях и предложениях ется. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В грамматическом строе понимания выделяют 2 системы факт: морфологическую и 

синтактическую языкового. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Морфологическая система теоретическую включает навыки возможности словоизменения и слов языкового

ообразования. 

Синтаксическая сохин система - навыки детской составления предложений разнообразных, грам-

матически случаи правильного сочетания тенденции слов. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Развитие лисячий грамматического строя слов в онтогенезе описано теоретическую в работах многих 

авторов значений: А. Н. Гвоздева, Г. Н. Ушаковой факт, А. М. Шахнаровича, Д. Б. Эльконина автору 

и др. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Формирование грамматического года строя речи части (словоизменения, синта этап

ксической структуры школьному предложения) осуществляется детском лишь на основе становясь опре-

деленного остаются уровня когнитивного окружающие распития ребенка далее. Так, при формировании 

словоизменения процесс ребёнок прежде исследование всего должен прежде уметь дифференцировать детском 

грамматические значений значения (значения случаи рода, числа если, падежа и др.), так как, 

прежде автору чем начать использовать общих языковую форму работах, ребёнок должен связан понять, 

 речи свете.  
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Развитие морфологической этом и синтаксической систем года языка у ребенка нальные 

происходит в тесном устной взаимодействии. Появление автору новых форм далее слова спосо года 

 

Первый этапы период - характеризуется пониманию использованием предложений симптом, со-

стоящих из аморфных третий слов–корней (от 1 года процесс 3 мес. до 1 года 10 мес ваний.), со-

стоит из 2 этапов исчезают: ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

1 этап - однословного белячий предложения (от 1 года гают 3 мес. – до 1 года 8 мес материалов.) 

2 этап - предложений чувство из нескольких слов пониманию – корней (от 1 года усвоенным 8 мес. – до 1 го-

да 10 мес.) ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Второй этот период - период динамики усвоения грамматической этап структуры предло-

жения (от 1 года чувство 10 мес. – до 3 лет), состоит усваивает из 3 этапов: 

I этап- формирования первых падежных форм слов жения (1 год 10 мес. – 2 года 1 мес исчезают.)  

II этап - использования модель флексийной системы систем языка для выражения этот син-

таксических связей языкового слов (2 года года 1 мес. – 2 года 6 мес систем.) ЁЁЁЁЁЁЁ 

III этап - усвоения если служебных слов ется для выражения синтаксических исчезают от-

ношений (2 года закрепления 6 мес. – 3 года) ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Третий ваний период - характеризуется исчезают дальнейшим усвоением остаются морфологи-

ческой состоит системы (от 3 лет до 7 лет усвоенным) ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В этот период разнообразных ребёнок систематизирует элементов грамматические формы если по ти-

пам склонения элементов и спряжения, усваивает если многие единичные реализуемой формы, исключе-

ния. При этом значительно объективных сокращается свободное систем использование морфоло-

гических элементов строя (словотворчество), так как ребёнок замечают овладевает не только вующем 

общими правилами тические грамматики, но и более этом частными правилами года. В речи де-

тей до 4 лет иногда пониманию ещё встречаются случаи динамики неподвижного ударения строя при 

словоизменении (например систем: “на коне”), тенденции жения унификации основы овладевает (на-
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пример: “пени ется”, “левы”). После стоит 4 лет такого рода творчество аграмматизмы (окказио-

нальные формы этот) исчезают из детской ется речи, остаются разнообразных лишь нарушения ушакова чере-

дования сделать в основах глагола реализуемой (например: “заплатю становясь”). В этот период далее усваивает-

ся согласование форм прилагательного с существительным раскрывает в косвенных падежах процесс, 

глагольное управление третий.  

 

Жукова Н. С. [34], Филичева Т. Б. [96,97,98]  в своих работах выделяют 

пять этапов обучения ребёнка устной речи. При этом грамматический строй 

речи предлагают начинать формировать на втором этапе. Формирование 

грамматического строя речи у детей происходит сначала на основе практиче-

ского овладения грамматическим строем в ситуации речевого общения, на 

котором формируется языковое чутье. Далее на последующих этапах проис-

ходит осознание ребёнком языковых закономерностей. Каждый этап сопро-

вождается развитием понимания детьми грамматической формы числа суще-

ствительных и глаголов, падежных окончаний существительных, некоторых 

признаков предметов. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 

По мнению С.Н. Цейтлин [74], если ребёнок не владеет готовым сло
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Освоение родного языка рассматривается специалистами по психолин-

гвистике как процесс «само научения», в котором ребёнку принадлежит ве-

дущая роль. Ребёнок выступает как «гениальный лингвист», по образному 

определению К. И. Чуковского, который постигает законы языка при взаимо-

действии с окружающими людьми, предметным миром, социальной и пред-

метной средой, будучи погружённым в материальную и духовную культуру 

[7, c.16]. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 
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скими процессами абстракции и обобщения, приводящими к правильному 

усвоению ребёнком объективных грамматических явлений. Морфемы, выра-

жающие грамматическое значение слова, по мнению исследователя, приоб-

ретают его лишь в составе слова как смысловой единицы, поэтому ребёнку 

необходимо абстрагироваться от собственно лексического значения, чтобы 

осознать слово как комплекс отдельных морфологических единиц языка, вы-

ражающих абстрактное грамматическое значение. Так как грамматическая 

категория представляет собой единство формальной и семантической сторо-

ны, ребенку необходимо «грамматически осмыслить слово, … усмотреть за 

внешней формой явления его языковую роль, … установить определенное 

соотношение между формами и семантикой» [14]. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

А.М. Орлова при попытках объяснения механизма усвоения граммати-

ческого строя речи основывалась на понятии «языкового чутья». Она отмеча-

ла, что ребенок-дошкольник, не владеющий ещё никакими грамматическими 

понятиями, строит свою речь в полном соответствии нормам родного языка. 

Объективный механизм «языкового чутья» А.М. Орлова связываёт со спо-

собностью усвоения норм в процессе формирования повседневного речевого 

общения в речёвой практике ребенка [45]. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Для логопедов на современном этапе развития науки вопрос о меха-

низмах усвоения грамматических средств родного языка остаётся достаточно 

актуальным, так, как по мнению Р.И. Лалаевой, невозможно полноценно 

строить коррекционную логопедическую работу, если не учитывать меха-

низмы формирования того или иного языкового явления [46]. Современные 

исследования опираются на представления о «чувстве языка» как о психоло-

гическом механизмё неосознанной оценки правильности или неправильности 

речевого факта. В этом смысле в исследованиях М.М. Гохлернера и Г.В. Ей-

гера «чувство языка» понимается как «функционирующий на базе языкового 

сознания механизм контроля языковой правильности, обнаружения необыч-

ности формы значения языкового элемента, необычности его сочетания с 

другими элементами, его несоответствие ситуации». ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 
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Проблемой механизма усвоения ребёнком грамматических закономер-

ностей родного языка занимался также А.М. Шахнорович, в работах которого 

указывается, что основу овладения грамматическими категориями родного 

языка «составляют процессы интуитивного анализа фактов слышимой речи и 

стоящих за ними экстралингвистических отношений». На этой основе, по 

мнению, А.М. Шахноровича, формируются языковые обобщения, происхо-

дит их абстрагирование и генерализация. Именно генерализацию языковых 

явлений исследователь считает основным механизмом усвоения грамматиче-

ских норм и правил их использования в речевой деятельности нормально го-

ворящего ребёнка. Генерализации предшествуют два процесса, которые оп-

ределяют уровень речевого развития. В качестве первого процесса А.М. 

Шахнорович вслед за А.А. Леонтьевым называет вычленение, в качестве вто-

рого – семантический стимул. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Процессу языкового обобщения и генерализации предшествует ориен-

тировка на звуковой облик морфёмы. А.М. Шахнорович считает, что перво-

начально этот процесс характеризуется ориентировкой на фонологический, а 

не морфемный состав слова. Постепенно ребёнок становится способным к 

вычленению соответствующих морфем, и на основе наглядного представле-

ния у него формируются образные связи звучащей морфемы с её значением. 

Ребёнок соотносит образ звучащих формообразующих элементов с образом 

реального предметного отношения. Языковые знаки, усваиваемые ребёнком, 

наполняются предметным содержанием, становятся, по утверждению автора 

мотивированными. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

По мнению А.М. Шахноровича, в онтогенезе грамматически правильной 

речи большую роль играет перцептивный опыт: «Большая часть лингвисти-

ческой системы ребёнка формируется, тогда, когда у ребёнка в запасе боль-

шой опыт предметных действий» [43]. Поэтому для овладения грамматиче-

скими средствами для обозначения местоположения предметов в простран-

стве, их пространственного взаимодействия ребёнок, в первую очередь, дол-

жен освоить пространственные ориентировки в практической деятельности с 
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предметами. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ

 

При нормированном речевом развитии в среднем дошкольном возрасте 

дети усваивают основные формы согласования слов: существительных с 

прилагательными всех трех родов, с числительными в именительном падеже, 

изменяют слова по числам, родам, лицам, правильно употребляют предлоги в 

речи, изредка возникают ошибки при согласовании редко встречающихся или 

впервые встретившихся ребёнку слов. В этом возрасте начинают усваиваться 

все частные грамматические формы, детали морфологического выражения 

грамматических категорий. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Таким образом, на основе анализа литературных источников, усвоение 

ребёнком грамматического строя родного языка начинается с усвоения фор-

моизменения основных частей речи, представляет собой последовательное ус-

воение и практическое использование языковых правил в собственной речи. 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

1.2. Особенности формирования грамматического строя речи у 

детей с общим недоразвитием речи 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Ведущим механизмом формирования грамматического строя речи яв-

ляется овладение ребёнком закономерностями языка, языковыми обобще-

ниями, что позволяет трансформировать смысл в речевые действия. Грамма-
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тические операции процесса порождения речи являются чрезвычайно слож-

ными и предполагают достаточно высокий уровень развития аналитико-

синтетической деятельности. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Изучению особенностей речевого развития детей с общим недоразви-

тием речи (ОНР) посвящены исследования таких выдающихся отечествен-

ных ученых как Н.С. Жукова, Р.Е. Левина, Е.М. Мастюкова, Н.В. Серебряко-

ва, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина и других авторов. 

Авторы отмечают, что развитие грамматического строя речи у детей с 

речевой патологией происходит со значительным опозданием и имеет свои 

особенности. Дошкольники с общим недоразвитием речи недостаточно диф-

ференцируют звуки родного языка, что сказывается и на понимании речи ок-

ружающих и на развитии собственной речи. Отечественные исследователи 

сходятся во мнении о том, что расстройства грамматического строя речи у 

детей с ОНР затрудняют процесс овладения ими навыками языкового анали-

за и синтеза, что в свою очередь влечет за собой трудности в овладении гра-

мотой. 

 

У детей с ОНР  имеют место нестойкие замены, когда один и тот же 

звук в различных словах произносится по-разному. Также у детей данного 

уровня речевого недоразвития наблюдаются смешения звуков, при которых в 

изолированной позиции звуки произносятся детьми правильно, а в словах, в 

потоке речи они взаимозаменяются. Помимо этого, у детей встречаются 

ошибки при передаче звуконаполняемости слов, выражающиеся в переста-
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новках, сокращениях и заменах звуков и слогов, что наиболее ярко выражено 

в словах со стечением согласных звуков. Данный факт, по мнению Р.Е. Ле-

виной, говорит о недостаточности фонематических процессов у детей с ОНР 

[41].  

По данным Т.Б. Филичевой и Г.В. Чиркиной [71, 73], фонематическое 

недоразвитие дошкольников с ОНР 3 уровня проявляется в слабой сформи-

рованности способности к дифференциации звуков, что сказывается на чет-

кости произношения. Как отмечают авторы, у многих дошкольников с ОНР 3 

уровня наблюдается нечеткое произношение звука [ы] (среднее между ы–и), 

недостаточное озвончение согласных [г], [в], [б], [д] в словах и предложени-

ях, а также замены и смешения звуков [г], [к], [х], [д], [т], [й].  

Т.А. Ткаченко описывает несколько вариантов фонематического недо-

развития у детей с ОНР: 

- недостаточно полная дифференциация и трудности в анализе лишь 

тех звуков, которые нарушены в произношении; 

- отсутствие умения осуществлять звуковой анализ, слабое различение 

большого количества звуков разных фонетических групп при правильном их 

произношении в устной речи; 

- отсутствие способности различать звуки в слове, выделять их из со-

става слова и определять последовательность звуков в слове [67]. 

Т.А. Ткаченко указывает на то, что у дошкольников с нарушениями в 

формировании фонематических процессов имеет место общая смазанность 

речи, отмечается недостаточная ее выразительность и четкость [67].  

На фоне общего недоразвития речи у дошкольников часто встречаются 

такие речевые нарушения как дизартрия  и  моторная алалия, которые также 

могут оказывать влияние на развитие фонематического восприятия детей [70, 

73, 77]. 

Дизартрией называют нарушение произносительной стороны речи, 

обусловленное недостаточностью иннервации речевого аппарата [46]. Диз-

артрия затрагивает не только звукопроизносительную сторону речи. При 
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данной речевой патологии может иметь место замедление в развитии фоне-

матического восприятия.  

Л.В. Лопатиной и Н.В.  Серебряковой в ходе экспериментального ис-

следования были выявлены особенности фонетических нарушений у детей 

старшего дошкольного возраста с дизартрией. Своеобразие количественных 

дефектов произношения звуков у детей с дизартрией определяется соотно-

шением акустических и артикуляторных характеристик различных групп 

звуков. Группы акустически близких звуков усваиваются хуже, чем группы 

звуков акустически более ярких, хотя и более сложных по артикуляции. Та-

кое соотношение можно объяснить наличием у детей со стертой дизартрией 

определенных нарушений грамматического строя речи, в связи с чем, аку-

стическая близость звуков оказывает отрицательное влияние на усвоение 

правильного произношения [48]. 

По данным исследования Н.Н. Китаевой и Г.В. Косаговой, у дошколь-

ников со стертой дизартрией в структуре ОНР наблюдаются особенности 

грамматического строя речи. Так, изучение способности к имитации серий из 

двух слогов, показало, что у большей части дошкольников, принявших уча-

стие в эксперименте, наблюдается низкий уровень сформированности слухо-

произносительной дифференциации фонем. Ошибки у дошкольников с ОНР 

3 уровня чаще всего встречались в слогах с оппозиционными по звонкости-

глухости согласными (например, вместо «дата» – «дада»), а также в слогах 

со свистящими и шипящими звуками (например, вместо «шаса» – «саша»), 

аффрикатами и их компонентами. Повторение слоговых цепочек вызвало 

еще большие затруднения у дошкольников с ОНР 3 уровня. Особые трудно-

сти наблюдались при воспроизведении цепочек слогов, содержащих отсутст-

вующий звук и его заместитель. Также отмечались замены звуков, сходных 

по способу образования и по акустическим и артикуляционным характери-

стикам. В целом результаты констатирующего эксперимента, проведенного 

Н.Н. Китаевой и Г.В. Косаговой, позволили авторам выделить 
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наиболее характерные для дошкольников с ОНР 3 уровня особенности сфор-

мированности фонематического восприятия: затруднения в воспроизведении 

слоговых рядов, включающих оппозиционные звуки; искажение структуры 

слогового ряда; замены и смешения звуков;  трудности различения слов, 

близких по звучанию [31]. 

 Нарушения в становлении фонематического восприятия также встреча-

ется у детей с моторной алалией. 

Моторная алалия — это системное недоразвитие экспрессивной речи 

(активное устное высказывание) центрального органического характера, вы-

званное поражением речевых зон коры головного мозга во внутриутробном 

или раннем периоде развития речи [48]. 

По мнению Е.Ф. Соботович, одним из наиболее тяжелых дефектов, 

имеющих место при моторной алалии, является дефект формирования звуко-

вых образов слов. Дошкольники с данной речевой патологией правильно 

воспринимают явления, понимают значение слов, но при этом не могут на-

звать их при достаточных артикуляторных возможностях. У детей с мотор-

ной алалией с большим трудом формируются представления о том, каким 

набором фонем обозначается то или иное понятие. Как отмечает Е.Ф. Собо-

тович, специфической особенностью нарушения в усвоении звуковой систе-

мы речи у дошкольников с моторной алалией является то, что дети, умея 

воспроизводить почти все звуки родного языка, не способны длительное 

время называть слова. В дальнейшем называемые детьми слова отличаются 

грубыми искажениями звуковой  и слоговой структуры. При этом замены 

звуков являются разнообразными и нестойкими, звук-заменитель может быть 

более сложным по артикуляции, чем заменяемый звук [65, 66]. 
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Исследования состояния речи у детей с речевой патологией широко 

представлены в работах Б.М. Гриншпуна, В.А. Ковшикова, Р.И. Лалаевой, 

Е.Ф. Соботович, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, С.Н. Шаховской. Методики 

коррекции лексико - грамматической, просодической сторон речи раскрыва-
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ются в исследованиях Т.П. Бессоновой, О.Е. Грибовой, Н.С. Жуковой, Е.В. 

Назаровой, О.С. Орловой, А.В. Ястрёбовой, О.С. Ушаковой; методики разви-

тия речи детей дошкольного возраста предложены в работах А.М. Бородич, 

Э.П. Коротковой, Л.А. Пеньевской, Н.В. Серебряковой, Л.П. Федоренко, Г.А. 
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дети составляют предложения типа: Мама сидит. Папа спит (именительный 

падеж существительного+согласованный глагол). Затем модель предложения 

усложняется в соответствии с трёбованиями программы. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Основой для организации речевой практики детей служат практические 

действия с предметами, активные наблюдения за жизнёнными явлениями. 

Составляя предложения по описанию различных действий по содержа-

нию картинки и т.п., дети учатся связно рассказывать об увиденном. Посте-

пенно такие сообщения объёдиняются в короткий рассказ. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Жукова Н.С. [23] предлагает развивать лексико - грамматическое сред-

ства языка в соответствии с поэтапным формированием устной речи. В осно-

ве лежит обучениё дошкольников составлению предложений, виды которых 

постепенно усложняются. Это усложнёние синтаксической конструкции 

опирается «на закономерности развития фразовой речи у детей в норме». на 

каждом этапе проводится логопедичёская работа с детьми определенного 

уровня речевого развития без учёта формы нарушения речи (алалия, дизарт
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Сущёствительные: 1) понимание и употребление предложных конст
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ния во внешнем плане. Подбор и уточнение правильных грамматических 

форм. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Жуковой Н.С. [15], Филичевой Т.Б. [75] была предложена система ло-

гопедического воздействия, которая опирается на закономерности и поступа-

тельный характер усвоения детьми родного (русского) языка при правильном 

формировании речевой функции. В основу предлагаемой системы формиро-

вания устной речи детей положёна такая единица речи, как предложение, с 

учетом закономерностей его синтетического и аналитического развития.  

Данная  система имеет пять этапов обучения. На втором этапе обучения 

грамматический строй речи характеризуется полным отсутствием способ-

ности к словоизменению и полным отсутствием синтаксических конструк-

ций. В своей речи ребёнок использует слова только в той «исходной» форме, 

которая была ими заимствована из речи окружающих. Ведётся работа в по-

нимании по различению грамматических форм. На третьём этапе обучения 

прослеживается отсутствие грамматических связей слов между собой, нали-

чие единичных случаев правильного использования флексий 3-го лица у гла-

голов изъявительного наклонения, но слова остаются еще грамматически ни-

как не связанными между собой. Аграмматичные конструкции не вытесня-

ются появившимися правильно построёнными грамматическими стереоти-

пам, и предложения из вновь усваиваемых слов продолжают строиться по 

старым образцам. На четвёртом этапе обучения работа ведется в следующих 

направлениях: формирование навыков грамматически правильно строить 

предложения из 3-5 слов, учить первоначальному самостоятельному слово-

изменению некоторых существитёльных и глаголов. Данный уровень харак-

теризуется как начало усвоения словоизменёния, которое протекает со свои-

ми специфическими закономерностями. На данном этапе дети начинают 

употреблять некоторые предлоги, которые используются ими неправомерно. 

К пятому этапу обучения характерны самые разнообразные проявления аг-

рамматизма: аморфные слова, императивно - инфинитивные формы глаголов 
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на месте изъявительного наклонения, смещёние флективных элементов, 

употребление слов без флексий. Основными задачи этапа продолжать работу 

по словоизменению, научить детей согласовывать местоимение и прилага-

тельное с существительным. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Жукова Н.С. [15] предлагает развивать лексико-грамматическое сред-

ства языка в соответствии с поэтапным формированием устной речи. В осно-

ве лежит обучение дошкольников составлёнию предложений, виды которых 

постепенно усложняются. Это усложнение синтаксической конструкции 

опирается «на закономерности развития фразовой речи у детей в норме». на 

каждом этапе проводится логопедическая работа с детьми определенного 

уровня речевого развития без учета формы нарушения речи (алалия, дизарт-

рия, задержка речевого развития и т.п.) с целью развития понимания обра-

щенной речи и активизации самостоятельного высказывания. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Методические рекомендации Ткаченко Т.А. [69] к проведению занятий 

по совершенствованию лексико - грамматических представлений. Для фор-

мирования лексико-грамматических представлений у дошкольников необхо-

димо: ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ
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по падежам) и другие приемы. Таким образом, предложенные Е.Ф. Собото-

вич приемы работы по включению в речь ребёнка с тяжелым проявлением 

недоразвития речи позволяют сформировать готовность к оперированию 

морфологическими элементами языка в процессе порождения речевого вы-

сказывания. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Р.И. Лалаева [27] и Н.В. Серебрякова [54] предлагают преодолевать на-

рушения грамматического строя речи путем формирования операций выбора 

«языковых единиц из закрепленной в сознании ребенка парадигмы и их объ-

единение в определенные синтагматические структуры». Поэтому сформиро-

ванные у ребёнка грамматические словоформы закрепляются сначала в сло-

восочетаниях, затем в предложениях, и далее в связном высказывании. 

В «Примерной адаптированной основной образовательной программе 

для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи» под редакцией Л. В. Ло-

патиной отмечено, что одним из основных направлений логопедической ра-

боты в среднем дошкольном возрасте является развитие навыков понимания и 

употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей, а 

также различных типов синтаксичёских конструкций. В среднем дошкольном 

возрасте работа направлена на формирование грамматических стереотипов 

словоизменения и словообразования в импрессивной и экспрессивной речи. 

Данное направление подразумевает совершенствование навыков употребле-

ния форм единственного и множественного числа существительных мужско-

го и женского рода в именительном падёже с окончаниями-ы (шар — шары), 

-и (кошка — кошки), -а (дом — дома). Обучение употреблению форм един-

ственного и множественного числа среднего рода в именительном падеже с 

окончанием -а (зеркало — зеркала, окно  —   окна).  Совершенствование  

навыков  изменения  существительных мужского и женского рода единст-

венного числа по падежам (без прёдлогов). Обучение изменению существи-

тельных мужского и женского рода единственного числа по падежам с пред-

логами. Обучение изменению существительных среднего рода единственного 

числа по падежам без прёдлогов (В домике дядюшки Тыквы нет чего? — Ок-

http://www.firo.ru/wp-content/uploads/2014/02/Lopatina.pdf
http://www.firo.ru/wp-content/uploads/2014/02/Lopatina.pdf
http://www.firo.ru/wp-content/uploads/2014/02/Lopatina.pdf
http://www.firo.ru/wp-content/uploads/2014/02/Lopatina.pdf
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на.) и с предлогами (От чего отъёхала машина? — От дерева; Где растет гриб? 

— Под деревом; На чем растут листья? — На дереве.). Обучение изменению 

одушевленных и неодушёвленных существительных мужского, женского ро-

да и существительных среднего рода множественного числа по падежам. Обу-

чение правильному употрёблению несклоняемых существительных (пальто, 

кино, лото, домино, какао). Соверщёенствование навыков употребления гла-

голов в форме повелительного наклонения 2-го лица единственного числа на-

стоящего времени, глаголов в форме изъявительного наклонения 3-го лица 

единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и 

числа глаголов прошедшего времени. Обучение правильному употреблению 

глаголов совершённого и несовершенного вида (рисовал — нарисовал). Со-

вершенствование навыков согласования прилагательных с существительны-

ми мужского и женского рода единственного числа в именительном и кос-

венных падежах. Обучение согласованию прилагательных с существитёль-

ными мужского и женского рода множественного числа в именительном и 

косвенных падежах (голубые шары, голубых шаров). Обучение согласова-

нию прилагатёльных с существительными среднего рода единственного и 

множественного числа в именительном и косвенных падежах (большое окно, 

больших окон). Обучёние правильному употреблению словосочетаний: коли-

чественное числительное (два и пять) и существительное (два шара, пять ша-

ров; две пчелы, пять пчел; два окна, пять окон; два пера, пять перьев). Со-

вершёнствование навыков правильного употребления предложных конструк-

ций с предлогами (в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по, из, под, из-за) 

и навыка различения предлогов (в — из, на — под, кот, на — с). Совершен-

ствование навыков употрёбления словообразовательных моделей: – сущест-

вительных, образованных с помощью продуктивных и менее продуктивных 

уменьшительно- ласкательных суффиксов (-ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк-, -

оньк-, -еньк-, -онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -юшк-, ишк-); – звукопод-

ражательных глаголов (ворона каркает, кошка мяукает, воробей чирикает, 

петух кукарекает, курица кудахчет); – глаголов, образованных от существи-
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тельных (отыменное образование глаголов: мыло — мылит, краска — красит, 

учитель — учит, строитель — строит); – глаголов, образованных с помощью 

приставок (в-, вы-, на-, при-); – притяжатёльных прилагательных, образован-

ных с помощью продуктивного суффикса -ин-(мамина кофта, папина газета) 

и с помощью менее продуктивного суффикса -и-без чередования(лисий, ры-

бий); – относитёльных прилагательных с суффиксами: -ов-, -ев-, -н-, -ан-, 

енн- (шерстяной, банановый, грушевый, соломенный, железный). Совершен-

ствование навыка самостоятельного употребления отработанных граммати-

ческих форм слова и словообразовательных моделей. 

Рассмотренные нами подходы коррекционного воздействия формиро-

вания грамматического строя речи у детей с общим недоразвитием речи учи-

тывают тщательную последовательность овладения грамматическим строем 

речи, включая онтогенетические закономерности. Работа по формированию 

строится уже на начальных этапах обучения и имеет дифференцированный 

подход. Все программы основываются на уточнении значений слов, форми-

ровании обобщающих понятий, обучёнию стандартным и наиболее продук-

тивным способам словоизменения, словообразования, а также формирование 

синтаксических связей в составе простого предложения с помощью ответов на 

вопросы. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Можно отметить, таким образом, что в имеющихся в распоряжении ло-

гопедов методиках коррекционной работы вопрос формирования и отработки  

грамматических  форм в речи детей с тяжёлыми нарушениями решается по-

разному. В ряде работ раскрываются методы и последовательность работы по 

развитию грамматического строя речи, но не конкретизировано содержание и 

последовательность работы по преодолению нарушений процессов словоиз-

менения, словообразования и др. в рекомендациях других авторов предложе-

на последовательность работы над каждой грамматической формой, но не 

определено содержание работы над лексико - грамматическим значением 

словоформ. В некоторых исследованиях работу над грамматическим строем 

речи рекомендуется проводить в соответствии с закономерностями и после-
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довательностью его формирования в онтогенезе, но содержание и методы 

разработаны без учета лексико - грамматического значения каждой грамма-

тической формы. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Говоря о работе над формированием грамматического строя, в ходе 

спонтанного развития детей с моторной алалией состояние их речи не остаётся 

неизменным: в ней наблюдаётся замедление по темпам развития. Это развитие 

резко отличается от онтогенётического развития нормально говорящих детей 

по количественным и качественным показателям. Если у нормальных детей в 

процессе их развития формируется речевая деятельность, т. е. деятельность, 

опосредованная системой языковых знаков, образующейся в свою очередь в 

процессе развития речевой деятельности, то у детей с моторной алалией в 

процессе их развития накапливаются лишь отдельные речевые действия и 

отдельные языковые знаки, т. е. у них не создаётся система. Поэтому дети с 

моторной алалией в процессе своего развития лишь переходят с одного уровня 

недоразвития речи на другой, оставаясь по сути дела неговорящими (или 

плохо говорящими) детьми, а затем и подростками. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Работа по «грамматическому» развитию у детей с алалией должна на-

чинаться как можно раньше, так как овладение грамматикой создает перспек-

тиву для овладения речью в целом: для роста словаря и для развития звуко-

вой стороны. Кроме того, грамматическое развитие на первоначальных эта-

пах позволит обойти те специфические для детей с моторной алалией труд-

ности, которые неизбежно возникают в процессе логопедической работы, 

грамматического развития для детей с моторной алалией очень важным явля-

ется вопрос о том первоначальном минимуме, которым должен овладеть ре-

бенок. Данный минимум можно прослёдить по результатам диагностики, так 

как она дает возможность отследить минимальные проявления зачатков 

грамматического строя речи. Ребёнок должен овладеть определенным кругом 

грамматических конструкций (синтаксических и морфологических), так как 

овладение всеми конструкциями сразу невозможно. Из конструкций, кото-

рыми располагает язык, должны быть отобраны: а) наиболее существенные в 
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связи с работой по развитию предикативной функции речи; б) наиболее ти-

пичные для разговорной (диалогической) речи; в) наиболее часто в ней 

встречающиеся. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

При этом необходимо обратить внимание на логопедическую работу, 

возникающую в связи с особённостями овладения детьми с моторной алалией 

грамматическим строем. После работы, проведенной с ними, приобретают 

способность произносить слово в той или иной форме вслед за логопедом. 

Более того, они могут даже правильно употребить его в синтаксической кон-

струкции, но форма оказывается, как бы прикрёпленной только к этому 

слову, она выучена вместе с этим словом и на другие слова по аналогии не 

переносится: самостоятельно конструировать формы слов данная категория 

детей не может, у них не формируется модель. Поэтому задачей логопедиче-

ского обучения является создание грамматических моделей. Так как моде-

ли, которые приобретает ребёнок с моторной алалией в процессе логопе-

дической работы, часто смёщиваются в речевом употреблении, недостаточно 

дифференцированы по значению и звучанию, поэтому логопеду необходимо 

включить и работу над грамматическими противопоставлениями. Таким об-

разом, работа над формированием грамматического строя предусматривает 

не коллекционирование ребенком форм и конструкций, не количественный 

их охват, а овладение самим механизмом грамматики, принципом его дей-

ствия. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Выводы 

Анализ научно - методической литературы по проблеме исследования 

позволил сделать выводы, значимые для организации и проведения конста-

тирующего эксперимента: ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

1. Грамматический строй представляет собой совокупность зако-

номерностей какого-либо языка, регулирующих правильность построения 

значимых речевых отрезков (слов, высказываний, текстов), что предполагает 

сформированность навыков понимания и употрёбления грамматических форм 
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слова и словообразовательных моделей, а также различных типов предложно- 

падежных и синтаксических конструкций. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Развитие грамматического строя речи у детей с алалией и дизартрией 

резко отличается от онтогенетического развития нормально говорящих детей 

по количественным и качественным показателям. Если у нормальных детей в 

процессе их развития формируется речевая деятельность, т. е. деятельность, 

опосредованная системой языковых знаков, то у детей с моторной алалией в 

процессе их развития накапливаются лишь отдельные речевые действия и 

отдельные языковые знаки, т. е. у них не создается система. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Следует отметить, что на разных уровнях общего недоразвития отме-

чаются аграмматизмы. Характеризуя, грамматический строй на втором уров-

не речевого развития дети, объединяя слова в словосочетания и фразу могут 

использовать способы согласования и управления как правильно, так их и 

нарушать их. Недостаточность практического усвоения морфологической 

системы языка, в частности словообразовательных операций разной степени 

сложности, значительно ограничивает речевые возможности детей, приводя к 

грубым ошибкам в понимании и употрёблении приставочных глаголов, отно-

сительных и притяжательных прилагатёльных, существительных со значени-

ем действующего лица. Учет, различий в проявлениях нарушений граммати-

ческого строя у детей с алалией и дизартрией 4 -5 лет, имеющих общее недо-

развитие речи II уровня, отдельно в отношении употребления и отдельно в 

отношении понимания грамматических форм слова, словообразовательных 

моделей, различных типов предложно-падежных и синтаксических конст-

рукций, позволяет дифференцированно подойти к составлению методических 

рекомендаций для данной категории детей.  

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 
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ГЛАВА II. ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЕ ИЗУЧЕНИЕ ОСОБЕННОСТЕЙ 

ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ У ДЕТЕЙ 4-5 ЛЕТ С АЛАЛИЕЙ 

И ДИЗАРТРИЕЙ, ИМЕЮЩИХ ОБЩЕЕ НЕДОРАЗВИТИЕ РЕЧИ II 

УРОВНЯ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

2.1. Организация и методика констатирующего эксперимента 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Целью констатирующего эксперимента явилось выявление особенно-

стей и уровней сформированности грамматического строя речи у детей 4-5 

лет с алалией и дизартрией, имеющих общее недоразвитие речи II уровня. 

Констатирующий эксперимент проводился на базе «Муниципального 

автономного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 9 

комбинированного вида»» города Сосновоборска. В данном учреждении 

функционирует тринадцать групп из них две группы компенсирующей на-

правленности. В двух группах компенсирующей направленности реализуется 

«Адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с 

тяжелыми нарушениями речи», составленная на основе «Примерной адапти-

рованной основной образовательной программы для дошкольников с тяже-

лыми нарушениями речи» (под редакцией Л.В. Лопатиной). Дети зачисляют-

ся в группу компенсирующей направленности по решению психолого - ме-

дико - педагогической комиссии, а также с согласия родителей. 

Констатирующий эксперимент проходил в два этапа, что обусловлено 

трудностями комплектования экспериментальных групп. Первый этап с 2 ап-

реля по 15 апреля 2018 года, второй этап с 3 сентября по 28 сентября  2018 

года. 

Для проведения констатирующего эксперимента нами было сформиро-

вано три группы проверяемых: ```````````````````````````````````````````````` 

 экспериментальная группа 1 – 5 детей, имеющих алалию, общее 
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недоразвитие II уровня; 

 экспериментальная группа 2 – 5 испытуемых, имеющих  дизарт-

рию, общее недоразвитие II уровня; 

При комплектовании группы учитывался: 

 Возраст испытуемых (4-5 лет) 

 Характер дефекта: для экспериментальных групп 1 и 2 – алалия и 

дизартрия. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 Уровни речевого развития: все дети участвующие в эксперименте 

имеют общее недоразвитие II уровня. 

На основе наблюдений за детьми, изучения психолого - педагогической 

и медицинской документации получены следующие данные об испытуемых. 

В экспериментальную группу 1 вошли 5 человек (100 %), имеющих за-

ключение «общее недоразвитие речи II уровня, моторная алалия» в возрасте 

от 4 до 5,5 лет, среди них 3 человека (60%) в возрасте 4-4,5 лет, 1 чело-

век (20%) в возрасте 4,5 – 5 лет, 1 человек (20 %) – в возрасте 5 – 5,5лет. 

Сопутствующие диагнозы: 2 человека - F06.827 «Другие уточнённые 

психические расстройства, обусловленные повреждением и дисфункцией го-

ловного мозга или соматической болезнью», 2 человек испытуемых имеют 

заключение F80.82 «Задержки речевого развития, сочетающиеся с задержкой 

интеллектуального развития и специфическими расстройствами учебных на-

выков», 1 человек – недостаточное развитие познавательной деятельности. 

Помимо нарушений речи, у детей наблюдаются значительные нарушения па-

мяти, внимания. У половины наблюдаются проблемы с игровой деятельно-

стью. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В экспериментальную группу 2 вошли 5 человек (100%), имеющих за-

ключение «общее недоразвитие речи II уровня, дизартрия» в возрасте 4,5- 5 

лет, в том числе 2 человека (40%) - в возрасте 4-4,5 года, 1 человек (20%) в 

возрасте 4,5- 5 лет, 2 человека (40%) – в возрасте 5-5,5 лет. 

Сопутствующие диагнозы: 3 человека (50%) - F06.827 «Другие уточ-

нённые психические расстройства, обусловленные повреждением и дис-
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функцией головного мозга или соматической болезнью», 1 человек (17%) - 

миотонический синдром, 2 человека (23%) - F80.1 «Расстройство экспрес-

сивной речи». Встречаются менее выраженные, чем в первой группе, нару-

шения памяти и внимания, хорошая игровая деятельность. 

Анамнестические сведения представлены в приложении А. 

При проведении констатирующего эксперимента использовались об-

щепринятые в логопедии методы и приемы обследования грамматического 

строя Фотековой Т.А. и Ахутиной Т.В., Ефименковой Л.Н.,Чиркиной Г.В. , 

Волковой Г.А., Коненковой И.Д. Стимульный материал, предложенный Ин-

шаковой О.Б., Смирновой И.А., Руслановой Н.С. Для анализа и обработки 

результатов констатирующего эксперимента использовалась бальная оценка 

предложенная Фотековой Т.А.  

Авторский вклад заключался: 

1. разработка общей схемы обследования грамматических конст-

рукций не только в активной, но и в пассивной речи ребёнка; 

2.  в подборе заданий и стимульного материала по каждому бло-

ку и серии заданий; 

3.  в адаптации бальной системы, предложенной Фотековой Т.А. 

в соответствии с задачами эксперимента и особенностями ис-

пытуемых. 

Основные используемые методики диагностики речи предполагают об-

следование грамматического строя активной речи. В пассивной речи большее 

внимание уделяется словарному запасу. Поэтому подходя к разработке и ор-

ганизации эксперимента, мы руководствовались следующими соображения-

ми. В экспериментальной методике мы сделали упор не только на употреб-

ление, но и на понимание грамматических форм.  

Констатирующий эксперимент включал в себя 4 блока: 

I. Исследование словоизменения 

II. Исследование словообразования 

III. Исследование понимания и употребления предлогов 
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IV. Исследование синтаксиса 

I блок направлен на исследование словоизменения, включает в себя 3 

серии заданий, направленных на употребление и понимания слов в изменён-

ной форме (число, падеж). В упражнениях на употребление ребёнку предла-

гается описать картинку или закончить фразу, в упражнениях на понимание – 

подобрать правильную картинку. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Задания этого блока включают дания: 

1. Употребление и понимание буду множественного числа детей существи-

тельных в именительном падеже (2 задания); 

2. Употребление и понимание формы третьего лица множественно-

го числа глагола (2 задания); 

3. Категория падежа, употребление формы косвенных падежей су-

ществительных в единственном числе (1 задание умение). 

По 1 и 2 серии заданий понимание и употребление обследуется отдель-

но. По 3 серии заданий обследовалось только употребление. 

1 серия. Употребление и понимание категории существительных 

в именительном падеже множественного числа. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Задание 1.1. Для исследования употребления: «Посмотри-ка» 

Инструкция: «Посмотри и скажи, что это? А это что?» «Это соба-

ка, а это … собаки». 

Стимульный материал приходит: предметные картинки: собака – собаки, кубик 

– кубики, мяч – мячи, сапог – сапоги, шар – шары, лапа – лапы, халат – хала-

ты, оса – осы, письмо – письма, дом – дома, окно – окна, поезд – поезда.  

Задание 1.2. Для исследования понимания: «Один - много». 

Инструкция: «Я буду называть предметы, а ты показывай». Ребенку 

предлагается показать предметы на картинке, очень важно чередование мно-

жественного и единственного числа при выполнении проб. 

Стимульный материал: Предметные картинки: собака – собаки, ку-

бик – кубики, мяч – мячи, сапог – сапоги, шар – шары, лапа – лапы, халат – 

халаты, оса – осы, письмо – письма, дом – дома, окно – окна, поезд – поезда. 
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2 серия. Употребление и понимание формы категории глагола множествен-

ного числа; 

    Задание 2.1. Для исследования употребления: «Закончи предложение». 

Инструкция: «Я начну предложение, а ты закончи. Девочка стоит, а 

дети стоят». 

Стимульный материал: предметные картинки. 

 Бежит – бегут Тянет – тянут Едет – едут Лежит – лежат 

Держит – держат Садит – садят Лепит – лепят Моет – моют 

Читает – читают Поет – поют Играет – играют 

Задание 2.2. Для исследования навыков понимания: «Догадайся» 

Инструкция: Рассматривая вместе с ребёнком сюжетную картинку, 

ребёнку предлагается показать, какая картинка соответствует фразе, очень 

важно чередование предъявления проб. «Сейчас я буду говорить тебе об од-

ной из этих картинок, а ты догадайся, какую картинку я называю, и покажи 

ее».  

Стимульный материал: используются те же картинки, что и при ис-

следовании употребления. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

3 серия. Употребление и понимание формы категории падежа 

существительных в единственном числе: «Угадай». 

Инструкция: При подаче задания ребёнку проводящий произносит на-

чало фразы, которая соответствует содержанию картинки, а ребёнок заканчи-

вает фразу, произнося последнее слово. Для понимания ребёнком этого зада-

ния проводится обучение. Примерная инструкция: «Давай поиграем. Будем вме-

сте смотреть картинки и вместе отгадывать, что на них нарисовано. Я 

начну говорить, а ты закончишь. Я скажу: «Cтол без…?» а ты скажешь 

«ножки»». Для проверки понимания задания предлагаются еще 1 – 2 картинки. 

При предъявлении некоторых картинок нужно дополнительно описывать си-

туацию и ставить вопросы. Например, «Скажи, чем девочка гладит платье? 

Девочка гладит платье …» (утюгом). «На этой картинке жук и цветок. А 

на этой картинке нет ... (жука)» 



 

58 

 

 

Стимульный материал: Картинки с изображением:  

Винительный падеж: 

Кого ловит мальчик? (рыбу) 

Что пьёт кошка? (молоко) 

Кого нарисовала девочка? (собаку) 

Родительный падеж:  

Без чего стул? (ножки)  

Нет кого? (жука)  

У кого есть хобот? (у слона) 

У кого пушистый хвост? (у лисы)  

Дательный падеж: 

Кому мальчик даёт корм? (собаке)   

Кого обнимает девочка? (маму)   

Творительный падеж:  

Чем повар режет батон? (ножом)  

Чем девочка гладит платье? (утюгом)  

Чем мальчик пилит? (пилой)  

Предложный падеж: 

О чем мечтает мальчик? (о машине)  

О чем мечтает мишка? (о меде)  

Оценка для заданий первого блока: 

Каждая проба оценивается отдельно по двум критериям: 

1. Употребление грамматических категорий: 

3 балла — правильная форма;  

2 балла — самокоррекция или коррекция после стимулирующей 

помощи;  

1 балл — форма, имеющаяся в языке, но не используемая в данном контек-

сте, искажение слоговой структуры слова;  

0 баллов — неправильная форма слова (отсутствие окончания) или отказ на-

звать.  
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Понимание грамматических категорий:  

3 балла — точное понимание; 

2 балла — переспрос, самокоррекция; 

1 балл — длительный поиск с нахождением правильной картинки;  

0 баллов — неправильный выбор картинки. 

Максимальная оценка за эту серию 36 баллов.  

II блок направлен на исследование словообразовательных процессов 

включает три серии заданий, исследующих навыки употребления и понима-

ния новых слов, образованных при помощи суффиксов и приставок. 

1. Употребление и понимание названий детенышей животных и 

птиц (2 задания) 

2. Употребление и понимание существительных в уменьшительно- 

ласкательной форме (2 задания);  

3. Употребление и понимание приставочных глаголов (2 задания); 

Перед началом исследования необходимо убедиться в знании ребёнком 

объектов, которые ему предстоит обозначать. Для этого сначала выложить 

картинки перед ребёнком, назвать нужный объект, а ребёнок должен его по-

казать. Если ребёнок не знает объект или слово, обозначающее объект, их 

следует объяснить и убедиться в усвоении значения.  

1 серия. Употребление и понимание серии названий детенышей анализ животных и 

птиц. 

Задание 1.1. Исследование примерная употребления: «Дети животных» 

Инструкция: Ребенку предлагается назвать детёнышей животных. «У 

кота – котенок, а как называется детеныш мыши - … мышонок?» 

Стимульный материал: Картинки с изображением: гусь – гусенок, 

лиса - лисенок, кот – котенок, мышь – мышонок, утка – утёнок, тигр –

тигрёнок, слон – слонёнок, ёж – ежонок.  

Задание 1.2. Исследование понимания: «Покажи где …?» 

Инструкция: Ребенку предлагается показать домашних детенышей и 

их родителей. Важно чередование детенышей и их родителей при подаче ре-
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бёнку пробы. «Покажи где кот, а где котенок…», «Покажи где гусенок, а где 

гусь».  

Стимульный материал: Используется те же картинки, что и при ис-

следовании употребления.  

2 серия. Употребление и понимание существительных в уменьшительно 

- ласкательной форме. 

Задание 2.1. Исследование употребления: «Большой - маленький» 

Инструкция: Ребёнку предлагается называть маленький предмет. 

«Вот этот большой предмет – мяч, к нему подходит маленький предмет – 

мячик. Я буду называть большой предмет, а ты подходящий к нему малень-

кий предмет».  

Стимульный материал: предметные картинки: дом – домик, мяч – мя-

чик, гриб – грибок, дуб – дубок, лист – листок, ёлка – елочка, сумка - сумоч-

ка, лимон – лимончик.  

Задание 2.2. Исследование понимания: «Большой-маленький-большой» 

Инструкция: Ребёнку предлагается показать названные предметы, важ-

но чередование маленького и большого предметов при подаче ребенку про-

бы. «Покажи где большой дом, а где маленький домик…», «Покажи где су-

мочка, а где сумка…»  

Стимульный материал: используются те же предметные картинки, 

что и при исследовании употребления.  

3 серия. Употребление и понимание приставочных глаголов.  

Задание детей 3.1. Исследование употребления: «Фантазируй» 

Инструкция: в начале исследования формируется ориентировка в за-

дании. Ребёнку предлагаются картинки, например, «Птичка подлетает к 

клетке» и «Птичка отлетает от клетки». Проводящий показывает первую кар-

тинку и называет предложение «Птичка подлетает (приближается) к клетке». 

Затем показывает вторую картинку. «А на этой картинке, наоборот, птичка 

отлетает (удаляется) от клетки». А теперь ты сам попробуй придумать слова, 

которые обозначают приближение к чему-либо и удаление от чего множественного - либо». 
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Далее предлагается следующая пара картинок, и ребенка просят дополнить 

предложения по содержанию картинок. В случае затруднений повторяется 

пример словообразования. 

Эта птица летела, летела, летела и в клетку залетела, а эта птица из 

клетки …вылетела.  

Этот мальчик шел, шел, шел и в дом зашел, а этот наоборот из дома 

…вышел.  

Этот мальчик воду в стакан лил, лил, ли и налил, а этот наоборот из 

стакана воду… вылил.  

Этот мальчик к дереву шел, шел, шел и подошел, а этот наоборот от 

дерева… отошел.  

Этот автобус к остановке ехал, ехал, ехал и подъехал, а этот автобус от 

остановки …отъехал.  

Эта птица летела, летела, летела и от клетки отлетела, а эта птица к 

клетке… подлетела.  

Эта лодка плыла, плыла, плыла и к берегу подплыла, а эта лодка наобо-

рот от берега… отплыла.  

Машина ехала, ехала, ехала и к светофору подъехала, а мальчик с горки 

…съехал.  

Этот кот лез, лез, лез и на дерево залез, а этот кот наоборот с дерева 

…слез.  

Стимульный материал: картинки с изображением ситуаций описан-

ных в инструкции.  

Задание 3.2. Исследование понимания: «Покажи» 

Инструкция: Ребёнку предъявляются две картинки, например, «Птич-

ка подлетает целью к клетке» и «Птичка остановки отлетает от клетки выполнении». Проводящий просит слова 

ребенка показать балла соответствующую картинку системы: «Где птичка соответству отлетает от 

клетки повар?», «Где птичка часть подлетает к клетке спра?  

Стимульный материал анализ: используются те же картинки отлетает, то при ис-

следовании системы употребления.  
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Оценка импрессивной проб II блока наруше по двум критериям этот: 

1. Употребление грамматических распознанием категорий: 

3 балла самокоррекция — правильная форма множественного;  

2 балла — самокоррекция особе или коррекция после речевых стимулирующей помо-

щи; ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

1 балл формы — форма, имеющаяся активными в языке, но не используемая  уровень в данном 

контексте каждая; ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

0 баллов — неправильная корне форма слова средним или отказ назвать явно. 

2. Понимание грамматических выполн категорий: 

3 балла речевом — точное понимание применение; 

2 балла — переспрос ренциацию, самокоррекция; 

1 балл неправильная — длительный поиск строя с нахождением правильной анализ картинки;  

0 баллов предлоги — неправильный выбор категории картинки. 

Максимальная формы оценка за эту серию тизмы 36 баллов.  

IIIблок принцип направлен на исследование после понимания и употребления детей предло-

гов -в, -на, -под строя, -за, -из, -над у детей падеж в процессе манипуляции заданиях с предметом, в 

заданиях кроме на употребление ребёнку целью в процессе игры общего предлагается ответить вотных на 

вопрос «где мечтает», «куда», над чем задачами» и пр., подразумевающий употре одновременноблении 

предлога употреблении. В упражнении на понимание теперь ребёнок выполняет члена инструкцию, 

содержащую занятиях пространственный предлог единственного. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Инструкция: Ребенку детей предлагается ответить путалось на вопросы по демо выявлены

нстрируемым действиям группы. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Где стоит коробка мания? (на столе) 

Где лежит зону игрушка? (в коробке отказ)   

Откуда я достаю принцип игрушку? (из коробки птицы)  

Куда я поставила спряталась коробку? (под дуктивных стол)  

Где сидит выполнении зайка? (за коробкой формиров) 

Над чем порхает бабочка картинки? (над цветами детей) 

Для исследования понимания появлении значения предлогов блок ребенку предлагае соответствии

тся выполнить ряд действий понимание: ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 
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Спрячь зайку речевых в коробку. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Достань системы зайку из коробки фрагментарные. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Посади зайку следует на коробку. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Спрячь сумка зайку за коробку сознательности. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Посади зайку системы под стол. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Оценка дети проб III блока остановки: 

1. Употребление грамматических просит категорий  

3 балла речи — правильная форма вследствие; ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

2 балла — самокоррекция активной или коррекция после отрабатывать стимулирующей помощи находится; 

1 балл — форма детей, имеющаяся в языке детенышей, но не используемая в данном активными контек-

сте; ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

0 баллов балла — неправильная форма подаче слова или отказ дерево назвать. 

2. Понимание выявлен грамматических категорий детей  

3 балла — точное особенности понимание; 

1 балла суффиксы — переспрос, самокоррекция игры; 

1 балл — длительный анализ поиск с нахождением собака правильной картинки зоны; 

0 баллов — неправильный задание выбор картинки понимание. 

IVблок - исследование лодка синтаксических конструкций нарушений. Ребёнку 

предлагается предлагается описать картинку теперь при помощи короткого формы предложения. Даётся падеж 

образец описания. Оценивается ударного развёрнутость синтактических балла конструкций. 

Правильность развития их употребления. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Инструкция множественного: в начале исследования выполнении формируется ориентировка тарелку в за-

дании. Ребенку жественного предлагается проба словоизменения обучающего характера процесс. Проводящий 

показывает задание картинку и называет соответствии предложение «Собака групп спит». Затем принцип показы-

вает вторую ребенку картинку «А теперь поним ты сам скажи, что происходит имеющих на этой 

картинке поним». Далее предлагается проходим следующая картинка аграмматизмы, и ребенка просят дети рас-

сказать по содержанию этой картинок. В случае ного затруднений повторяется многих пример 

с пробой аграмматизмы обучающего характера посильные. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Собака спит понимания в будке. Собака категории ест кость. Мальчик лапа моет руки  самокоррекция. Кошка 

ловит использовали птичку. Мальчик рисунок держит мяч. Девочка ющих собирает грибы воспитателя. Девочка ест 
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ягоду. Бабушка произошло вяжет носки напротив. Мальчик пилит тальных доску. Мальчик строя рубит дрова максимальная. 

Оценка проб меняем IV блока: ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

2 балла приходит  при выполнении пробы которые ребенок допускал оценка при ответе непр принцип

авильный порядок осваивает слов, пропуски скольку одного члена принцип предложения или 

использовал грамматических помощь в виде звук одного вопроса мания. 

1 балл  при выполнении уровня пробы ребенок картинки допускал негрубые ребенку аграм-

матизмы лодка, парагматизмы( несоблюдение предъявляются грамматических обязательств названные), уп-

рощение структуры  активной предложения, использование грамматическое развернутой помощи отказ в виде 

нескольких оценка вопросов. 

0 баллов понимание  при выполнении пробы упражнения ребенок допускал этапе грубые аграмм блок

атизмы и сочетание описанием нескольких ошибок активной из предыдущих пунктов стимульный. 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

2.2 Анализ результатов констатирующего эксперимента 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Нами проведен тальных количественный и качественный детей анализ по 

каждому максимальная блоку констатирующего понимания эксперимента. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Обобщив употребление, результаты исследования аграмматизмы возможности словоизмен ного

ения в экспрессивной речи только по первому блоку исследования, можно увидеть слоговая, что у 

детей экспериментальных групп системы уровень словоизме употреблениенения в экспресси этой

вной речи ниже исследовании. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ ЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Сравнив, полученные отлетает данные по первому среднего блоку, можно лодка заме-

тить, что категории точное числа в импрессивной происходит речи у испы комплексноетуемых 

сформировано данном лучше, чем экспрессивной этих. В экспериментальных групп детей

ах обнаружили ряд существенных этом особенностей в употреблении устойчивых и по-

нимании грамматических ходе форм. Для многих игровая из них понимание граммат путалось

ических форм ходе оказалось совершенно отказ недоступным. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Обслед стимульныйуемые экспериментальной детей группы 1 (алалия серию, ОНР II уров-

ня) при выполнении заданий категории чаще всего проявл не сообразовывались с его 
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речевой стимулирующей формулировкой. На одно включает и то же задание, предполагающее среднего 

различение определенной отказ грамматической формы поним, испытуемые реагир практ

овали по-разному овень или, наоборот, на разные содержания задания следовала проявл одина-

ковая реакция большой. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В ответах испытуемых блока экспериментальных групп упражнения 1 и 2 прояв-

лялись правильно стойкие ошибки схожей словоизменения, которые употребление обнаруживались, 

прежде попытках всего, в нарушениях аграмматизмы употребления падежных примеры окончаний су-

ществительных вопросов, когда дети ществительных заменяли одно фрагментарные окончание на другое серии не 

только внутри алалией падежа, но и использовали таблице окончания других письмо падежей, 

что свидетельствовало хорошо о неспособности ребенка встречается выбрать соответству детей

ющую морфему. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

У 100% собачка (5 человек) из экспериментальной имен группы 1 (алалия детей, 

ОНР II уровня) был выявлен уменьшител низкий уровень собаки сформированности навы-

ков словоизменения упражнений в активной речи школьников (употребление слов комплексное), однако по 

уровню практ восприятия словоизменения серии в пассивной речи поним (понимание 

слов исследование) среди детей среднего выявлены различия смысла: 30% - средний уровень данном, 50% - 

ниже среднего возможности, 20% - низкий. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 

Рисунок дети  1 – Уровни сформированности тигр словоизменения у детей называю с ала-

лией, имеющих словоизменения ОНР II уровня ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Дети употребление с низким уровнем освоены употребления и низким принципов уровнем понимания соответствии не 

различают на картинках формы форм единственного рассматривая и множественного числа строя, чаще 
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всего балла употребляют звукоподражания куда, слова - фрагменты исследование, контурные слова этот, 

слова в начальной дательный форме, заменяют результатам существительные глаголами формы в неопре-

делённой одним форме и наоборот уровня. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

При уровне понимания отказ ниже среднего уровни ребёнок различает синтаксич в пассивной 

речи синтаксич единственное и множественное спра число и выбирает учетом правильную картинку отработке. 

Экспрессивная речь форм у этой категори уровнеи детей отличается соответствии - среди этой посади группы 

чаще предъявления встречается произнесение употреблять слов в начальной нимания форме, а не слов собака - фрагмен-

тов, звукоподражаний петрушку и контурных слов ренциацию, в некоторых случаях  спра они пытаются 

употреблять ситуаций нужную форму нахождением слова, но при этом зависимости часто делают детей это неправиль-

но, т.к. генерализация детей ещё только начинает грамматическое формироваться. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Дети методические со средним уровнем умение понимания чаще начинает других испытывают неправильный слож-

ности с воспроизведением словообразов звуков, используют вторая фрагментарные слова имеющих, зву-

коподражания аграмматизмы, но при этом чаще среднего воспринимают формы него слова на слух детей. 

Таким образом этой, у детей из экспериментальной речи группы 1 (алалия используемая, ОНР 

II уровня) начинает синтаксич проявляться навык воздействие узнавания признаков должна словоформ в 

пассивной остановке речи, поэтому называет дети показывают употреблять разные уровни вотных понимания. Одна-

ко в активной дуктивных речи навыки выявлен словоизменения ещё не проявляются рассказать. ЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Дети из экспериментальной предлагается группы 2 (дизартрия тизмы, ОНР II уровня) 

демонстрировали дети уровень употребления множественного низкий (80%) речи или ниже среднего стадии 

(20%), уровень ного понимания – ниже нарушений среднего (60%) мальчик или средний (40%). строя  

 

Рисунок 2 – Уровни упражнений сформированности словоизменения окончанием у детей с 
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дизартрией всегда, имеющих ОНР II уровня может. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В этой группе описанием редко встречались рует звукоподражания, фрагментарные понимание 

слова. Дети проводящий отвечали с ошибками балла, но различали единственное вторую и множествен-

ное число балла существительного на карт шкафаинках, пытались особенности употреблять паде однажные 

формы таким, делая при этом одним большое количество поним ошибок. Значительная ного часть 

ошибок анализ у этой группы строя была связана начале с не распознанием фонем удаление. В этой группе ответе у 

детей уже в достаточной кого степени произошло блок пассивное усвоение детей словоиз-

менения процесс, и дети учатся уровня воспроизводить усвоенные ударного навыки. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Как правило аграмм, дети из этой только группы используют буду параллельно две речевые приобретенные 

стратегии, одна имеющих из которых выражается этом в использовании слов называю в начальной 

форме нему, а вторая – в попытках буду изменять формы наруше слова в активной уемые речи. При этом доступности 

допускаются грубые характерно аграмматизмы( употребление анализ несуществующих форм стимульный 

слова), негрубые школьников аграмматизмы (унификация исследование ударного слога этапе при образовании 

множественного употребление числа существительного выполнении, неправильное спряжение исследование глаголов, 

употребление ребенок окончаний «ут, ют», вместо собаки «ат, ят», смешение форм мании вини-

тельного и родительного группы падежа, употребление зону перед окончаниями постановку глаголов 

мягких выявлены согласных вместо монстрировали твёрдых и наоборот строя, а также игнорирование употребление чере-

дований согласных приобретенные. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Перейдем к результатам группы исследования словообразования также по второму 

блоку строй у дошкольников с алалией словн и дизартрией, имеющих самокоррекция общее недоразв рует

итие речи II уровня балла. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Анализ результатов употребление исследования  второго соответствии блока так же показал ударного, что 

дети обеих стадии экспериментальных групп исследование гораздо лучше ходе справлялись с задачами овощи 

понимания смысла понимать производных слов отдельности в импрессивной речи предстоит, чем с выпол-

нением стимулирующей этих же заданий надо в экспрессивной речи работы. При этом, так же, как и в 

первом спряталась блоке, видна детей значительная разница группы по сравнению с детьми уровня без рече-

вых нарушений принципу. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Отмечается значительная хорошо разница между ышление детьми из экспериментальной корне 

группы 1 (алалия дизар, ОНР II уровня) и из экспериментальной имен группы 2 (дизар употребления

трия, ОНР II уровня). Дети рисунок из экспериментальной группы дизартрия 1 (алалия, ОНР II 



 

68 

 

 

уровня нарушениях) находятся на более балла ранней стадии соответствии речевого онтогенеза понимание, они на дан-

ной стадии словах ещё только начинают игровая распознавать словообразовательные балла аф-

фиксы, но при этом ренциацию отчётливо проявляются собаки сложности, связанные может даже с 

пассивным речи усвоением слоговой поним структуры слова упражнения. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

У детей из экспериментальной дети группы 2 (дизартрия формы, ОНР II уровня) 

распознание рамках словообразовательных аффиксов рует уже находится на достаточно нарушениях 

хорошем уровне происходит. Однако встречаются этой значительные трудности активной с их прак-

тическим называю употреблением и освоением ситуаций в активной речи форм. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Следует отметить целью, что и первой, и второй этого экспериментальным группам таблице 

с трудом даётся находятся даже понимание собака приставочного способа самокоррекция словообразования. 

У 100% называю (5 человек) детей постановку из экспериментальной группы результаты 1 (алалия, 

ОНР II уровня научности) был выявлен низкий кроме уровень употребления развитию, однако по уровню буду 

понимания среди удаление детей выявлены группы различия: 80% (4 человек начинаета) - ниже средн комплексное

его, 20% (1 человек) - низкий слова. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 

Рисунок 3 – Уровни данное сформированности словообразования схемы у детей с 

алалией падежную, имеющих ОНР II уровня лученных. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Дети из экспериментальной игры группы 1 (алалия словоизменения, ОНР  II уровня) не 

всегда этого различают на картинках зованием маленьких и больших звучания животных, вместо употре 

уменьшительных рисунок суффиксов часто синтаксические используют слово будем «маленький», либо теперь на-

зывают одним тебе словом большой стимулирующей и маленький предмет детей, взрослого и детёныша отрабатывать. 

Часто обозначают детенышей слово звукоподражанием понимание, контурным словом словоизменения, фрагментар-
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ным словом ного. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Дети из экспериментальной частности группы 2 (дизартрия группе, ОНР II уровня) 

демонстрировали понимания уровень употребления максимальная низкий - 60% (3 человека принцип), ниже 

среднего методические - 40% (2 человека), уровень зависимости понимания ниже ного среднего – 20% (1 

человек употребл) или средний - 80% (4 человек этогоа). ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 

Рисунок 4 – Уровни письмо сформированности словообразования картинку у детей с 

дизартрией важно, имеющих ОНР II уровня образование. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Звукоподражания и фрагментарные задачами слова встречаются одного достаточно 

редко примерная, однако для этой ситуаций группы характерно понимания употребление не нормативных группы 

суффиксов, неправильное уровни употребление приставок тельных или отказ от их употребл предлагается

ения. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Перейдем к результатам тигр исследования понимания которые и употребления 

предлогов средний по третьему блоку дизартрия у дошкольников с алалией мания и дизартрией, 

имеющих употреблении общее недоразвитие строя речи II уровня данном. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Анализ результатов понимание выполненных заданий ного на употребление и поним исследование

ание предлогов показывает ближайшего низкий уровень первый, как употребления, так и поним речи

ания пространственных предлогов принцип у детей обоих зону экспериментальных групп проходим. 

Понимание предлогов активными ещё не сформировано в пассивной сапог речи. Это соотн выполн

осится с низким одним уровнем освоения дуктивных приставочных глаголов уменьшител. Освоение 

пространственных мышь предлогов, как и приставочных этой глаголов, у детей осваивает в онто-

генезе тесно кого связано с развитием результатов категорий пространства собачка. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 
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Очевидно, у детей оценивается пространственное мышление однако развивается с задер называет

жкой. Причём, это характерно памяти, не только для детей среднего из экспериментальной 

группы группы 1 (алалия, ОНР II уровня практ), но и для детей из экспериментальной словоизменения груп-

пы 2 (дизартрия, ОНР II уровня речи). ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Характерной особенностью названные является конкретность выполн мышления детей результаты с 

алалией. Они осваивают понимать предлоги, которые ситуаций обозначают конкретное этого и зримое 

расположение методические – в, под, на. Предлог за дети поэтому из экспериментальных групп речи уже 

не понимают, т.к. то, что находится трудом «за» - ребёнок нарушениях не видит. Для него имеющих нали-

чие предмета «за описанием» - абстракция. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

По схожей воздействие причине дети выполн с алалией не различают контурных расположение «над развития», в 

отличие от «на словоизменения». Для этого надо детей понимать соотношение дерева высоты предметов понимание.  

 

Рисунок 5 – Уровни стимулирующей сформированности понимания самокоррекция и употребления 

предлогов данном у детей с алалией ответе, имеющих ОНР II уровня понимания. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Дети из экспериментальной звук группы 1 (алалия только, ОНР II уровня) не спра птиц

вляются как с задачами иссл на употребление, так и с задачами просит на понимание 

предлогов балла. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Дети из экспериментальной ответе группы 2 (дизартрия средний, ОНР II уровня) так 

же в большинстве понимать своём продемонстрировали визуальной низкий уровень контурным и употребле-

ния, и понимания учимся пространственных предлогов особенности, за исключением одного данном из 

детей, который покажи продемонстрировал средний когда уровень понимания мышь. ЁЁЁЁЁЁ 
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Рисунок 6 – Уровни слоговая сформированности понимания поиск и употребления 

предлогов среди у детей с дизартрией машина, имеющих ОНР II уровня отказ. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Перейдем к результатам обучения исследования синтаксиса группы по четвертому блоку пробы 

у дошкольников с алалией стимульный и дизартрией, имеющих имен общее недоразвитие ребенку речи 

II уровня оценивается. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Анализ возможностей начну составления предложений этот детьми экспериме научности

нтальных групп генерализация показал значительные склонен нарушения на всех кроме уровнях 

построения блок высказывания (кроме группы выбора темы предполагающее). ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Помимо ожидаемых группы проблем на уровне начну звукового оформления блока вы-

сказывания птиц и подбора морфем испытуемых, обследуемые дети также явно испытывали далее затруд-

нения с планированием форм высказывания, отбором уменьшител лексических единиц группы. 

Дети из экспериментальной зака группы 1 (алалия дети, ОНР II уровня) испыт строя

ывают более детей серьёзные трудности строя с формированием высказывания ребенку, связан-

ные с непониманием пальчиковой схемы предложения принцип. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Дети из экспериментальной жественного группы 2 (дизартрия склонен, ОНР II уровня) в 

состоянии рассматривая построить схему одновременно 3-4 словного высказывания когда, однако при этом предметные в их 

речи часто клетки встречается замещение матических одних лексических этой единиц другими уровня аг-

рамматизмами. У испытуемых группы этой группы петрушку уже приходит понимание занятиях схемы 

предложения употребление, но практические навыки падеж по построению этой названий схемы находятся балла 

в стадии отработки остановке. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Таким образом слова, дети 4 – 5 лет с дизартрией понимать и алалией, имеющих самокоррекция  ОНР 
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II уровня показали грамматич недостаточную сформированность дети грамматического строя понимание 

речи. Дети лежит с алалией продемонстрировали анализа более низкие скажешь, нежели дошкольн названий

ики с дизартрией, показатели баллов. По результатам экспериментального особе исследо-

вания нами окончанием были выявлены первом особенности грамматического словообразов строя у дошкольн работы

иков среднего возраста кого с дизартрией и алалией проходим. Сравнительный анализ вторую дан-

ных особенностей принцип представлен в таблице рисунок 1. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Таблица 1 – Особенности грамматического строя речи у детей 4 -5 лет с 

дизартрией и алалией,  имеющих ОНР II уровня ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Особенности грамматического строя 

речи дошкольников с дизартрией 

Особенности грамматического строя 

речи дошкольников с алалией 

Недостаточный уровень развития 

грамматического строя 

Низкий уровень развития граммати-

ческого строя ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Замена падежной формы одним из 

падежных вариантов 

Замена формы падежа начальной 

формой  ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Нарушение восприятия нарушенных 

в произношении звуков 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Нарушение восприятия как нарушен-

ных в произношении, так и сохран-

ных звуков ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Трудности в построении 3 - 4 словно-

го предложения ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Трудности с формированием выска-

зывания, связанные с непониманием 

схемы предложения 

Трудности употребления множественного числа сущиствительных в имени-

тельном падеже 

Трудности различения фонем в словах в составе предложения 

Трудности дифференциации слов без визуальной опоры 

Исходя едут из выявленных в ходе этом констатирующего эксперимента строя осо-

бенностей стимульный, мы отметили, что у детей ществительных в возрасте 4-5 лет из экспериментальной развитию 

группы 1 (алалия дети, ОНР II уровня) и экспериментальной имеющих группы 2 (дизартрия этих, 

ОНР II уровня) формирование приставочных грамматических моделей должна языка (стереотипов собаки) 

патологически затягивается хорошо. Вследствие этого этого нарушается использование рисунок оп-

ределенной морфемы исходя по заданным моделям машина; формы используются  предлагается хаотично, 
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варьируют адит; знания, приобретенные чередов на одном лексическом многих материале, на 

другой этой лексический материал иссл не переносятся. Нарушения мелкая процесса генерал подаче

изации выделенных просит отношений свидетельствует дикат о несформированности 

грамматических системы стереотипов у детей однако данной категории детей. Выявленные 

особенности принцип нацеливают на необходимость ребенку разработки 

дифференцированных  балла методических правильно рекомендаций по формированию играет грам-

матического строя вследствие речи у детей группы 4 – 5 лет с дизартрией и алалией которых, имеющих 

ОНР II уровня грамматическое. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

2.3 Методические рекомендации по развитию грамматического 

строя речи у детей 4-5 лет с алалией и дизартрией, имеющих общее недо-

развитие речи II уровня 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

На основе анализа серию литературы по проблеме серии исследования и результатов начну 

констатирующего эксперимента адит нами составлены одновременно методические рекоменд стрируемым

ации, которые включают речи описание основных стоянии принципов, направлений только, диф-

ференцированного содержания появлении работы по направлениям повторяется и проиллюстри-

рованы многих описанием конкретных собака игр в рамках обозначенных будем направлений. 

При планировании поним и реализации коррекционной потом логопедической рабо-

ты следует родителей опираться на ряд принципов результатам общей и специальной девочка педагогики: 

• Этиопатогенетический связанные принцип предполагает работы учет этиологии множественного и 

механизмов речевого строя нарушения. При общем имеющих недоразвитии речи реагир, в частности 

– обусловленном после моторной алалией показывает, нарушения речи таким носят системный ласкательной ха-

рактер. Соответственно балла, коррекция речевых удаление нарушений должна воспитателя так же носить 

системный также характер. Это означает комплексное, что на занятиях должны вопросов одновременно 

развиваться дикат грамматическая, лексическая одним сторона речи аграмматизмы, звуковая культура необходимость, 

слоговая структура однако, а также внимание детей, память, мышление принцип, мелкая моторика нимания, 

познания об окружающем падеж мире. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• Принцип тивных комплексности – предполагает остановки комплексное медик отдельностио- 
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психолого-педагогическое воздействие тарелку с целью коррекции освоены нарушений у 

ребёнка отработке. Это означает, что кроме пальчиковой логопеда с детьми особенностей должны работать затруднений педаго-

ги, психологи имеющаяся, неврологи. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• Принцип только дифференцированного подхода карти предполагает, дифф стимульный

еренциацию содержания употребления логопедической работы вряд для детей с разными уровня уров-

нями общего понимания недоразвития речи системы, его особенностей в развитии распознанием грамматиче-

ского строя распознанием в импрессивной и экспрессивной формы речи. Постановку ответах задачи отбор группы 

лексического понимания материала в соответствии серию с речевыми возможностями зависимости конкрет-

ного ребёнка предл. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• Принцип развития принцип предполагает учёт появлении зоны ближайшего уровня развития 

ребёнка потом. Например, у детей письмо из экспериментальной группы скажешь 2 (дизартрия, ОНР 

II уровня только) в зону ближайшего среднего развития входит употребление образование приставочных лежит 

глаголов в активной теперь речи – следовательно исходя, игры, которые этот применяются при 

работе ударного с ними, предусматривают винительного постоянное проговаривание схемы: машина у нас 

едет которые к домику. Машина каждой у нас что делала? Ехала-ехала-ехала уровня и … (подвозим к 

домику употребление) Что? Правильно предлагается ПРИехала. Полезно личностных использовать карточки зону, по-

скольку карточки распознанием позволяют быстро самокоррекция менять тему групп высказывания. В то время показали 

как для детей из экспериментальной тизмы группы 1 (алалия дизартрия, ОНР II уровня) в зону важное 

ближайшего развитие грамматических входит только едет образование множественного научности числа. 

Следовательно каждой, с этой группой подаче мы играем с карточками единственного: птицА- птицЫ склонен, ро-

зА-розЫ и т.д. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• Логопедическое имеющих воздействие строится постановку с учетом закономерностей упражнениях 

и последовательности формирования сумка различных форм употребления и функций речи граммат. Мы 

учитываем, что сначала отрабатывать ребёнок учится употребление понимать грамматическую однажды форму, 

затем мальчик – использует её в речи аграмматизмы и склонен применять этого её по принципу сверхген формы

ерализации и только алалией после- применяет дошкольников её избирательно. Например фрагментарные, когда 

ребёнок показывает осваивает словообразование активными при помощи 

уменьшительно-ласкательных собаки суффиксов, то он, конечно бабушка, не может освоить ситуаций 

все суффиксы сразу граммат и правильно. Необходимо принцип отрабатывать сначала ышление слова с 

одним таким суффиксом, потом балла – с другими, потом произошло – с третьим, и только взрослый когда все 
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суффиксы частности по отдельности будут тигр освоены Т.е. сначала детей ребёнок осваивает балла 

суффикс - чик: стул-стульчик ышление, стакан-стаканчик, диван-диванчик звук, потом он 

осваивает задания суффикс «очек развернутой»: грибочек, кружочек ского и т.д. И только когда имеющих он хо-

рошо освоит активной формы по отдельности употребление – можно ему давать емых задание на разные описанием 

формы. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• Принцип просит учета личностных включает особенностей – предполагает словн подбор 

заданий достаточной таким образом использует, чтобы они в наибольшей воспитателя степени подходили только каждо-

му из детей предлагается не только с учётом синтаксиса особенностей их нарушения нахождением, но и с учётом 

личностных употребление характеристик. Например подаче, если мальчик выявлен любит играть появлении в машин-

ки - его вряд собачка ли заинтересует упражнение ющих, в котором задействуются необходимость феи и 

принцессы. Напротив шительных – ему желательно подбирать пробы задания, в которых речевом 

участвуют понимание машинки – например работы, возят муляжи  зоны фруктов, в которых личностных есть звук этой 

«к». ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• Принцип деятельностного далее подхода – предполагает поним обучение в 

процессе предстоит деятельности. Для дошкольника групп основной вид деятельности детей – игра, 

поэтому выявлен наиболее эффективно базара обучение при помощи обобщив игры. Это пальчиковые группы 

игры, игровая употребления артикуляционная гимнастика формы, логоритмика. Кроме около того, сам по 

себе нему речь является частности деятельностью, поэтому анализ крайне важным проверки является мотив следует

ация речевой деятельности формы ребёнка, постановка детенышей интересных для него тигр рече-

вых задач группы, создание речевой образовании мотивации. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Важное максимальная значение имеют ности и общедидактические принципы ребенку: 

• Принцип воспитывающего формы характера 

• Принцип этого научности ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• Принцип зоны воспитывающего характера ветить обучения 

• Принцип однако систематичности и последовательности дети 

• Принцип доступности нему ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• Принцип наглядности этой ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

• Принцип сознательности предл и активности 

• Принцип ного прочности ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В каждой проверки возрастной группе дизар есть дети смешение, имеющие высокий зависимости уровень 



 

76 

 

 

владения принцип родным языком максимальная, и дети, отстающие дизар от сверстников в речевом детей раз-

витии. Поэтому матических работа по грамматике выполнении должна строиться уровня так, чтобы каждому группы 

ребенку была имеющих предоставлена возможность слоговая решать посильные правильно речевые задачи только. 

На этапе констатирующего родителей эксперимента была дикат выявлена зона строя ближайшего 

развития зоны для экспериментальных групп челове 1 и 2, на основе полученных речи данных 

мы определили работы содержание работы употребл в зависимости от уровней показали граммати-

ческого связанные строя речи ребенку. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Таблица 2  Направления дания работы с детьми понимание 4 – 5 лет с алалией и дизар падежную

трией, имеющих первом общее недоразвитие едут речи II уровня ласкательной  ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 Алалия Дизартрия 

низкий  ниже среднего низкий  ниже среднего 

С
л
о
в
о
и

зм
ен

ен
и

е 

1.Совершенствован

ие навыков пони-

мания множествен-

ного числа имени 

существительного с 

окончаниями и, ы, 

а; 

 

1.Формиро

вание сис-

темы сло-

воизмене-

ния на 

уровне 

словосоче-

тания; 

1.Совершенствова

ние навыков по-

нимания множест-

венного числа 

имени существи-

тельного с окон-

чанием а; 

 

1.Формировани
е системы сло-
воизменения на 
уровне предло-
жения; 
 
 

 

2.Понимание мно-

жественного числа 

глагола с оконча-

ниями -ут, -ют, -ат, 

-ят; 

 

 

 

2.Формировать 

умение упот-

реблять множе-

ственное число 

имени сущест-

вительного с 

окончанием – 

и; 

2.Понимание 

множественного 

числа глагола с 

окончаниями  -ат, -

ят; 

 

 

 

2.Формировать 

употреблять 

множественное 

число имени 

существительно-

го с окончанием 

– а; 

 

3. Начальные навы-

ки по формирова-

нию множественно-

го числа глагола. -

ут, -ют. 

 

3.Употребление 

винительного 

падежа и да-

тельного паде-

жей имени су-

щиствительно-

го с «главенст-

вующими» 

окончаниями. 

3.Дифференцироват

ь формы множест-

венного числа с 

окончанием –и / - 

ы, -а / -ы; 

 

 

 

 

3.Формирование 

употребления 

множественного 

числа глагола с 

окончаниями. -

ат, -ят; 
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  4.Дифференцирова

ть формы множе-

ственного числа с 

окончаниями –ат/-

ят, -ут/ -ют, -ят/ -

ют, -ат/-ут;  

 

 

 

 

4.Употреблен

ие одного 

слова в раз-

ных падеж-

ных формах. 

образование 

аналогичных 

словоформ в 

спонтанной 

речи. 

 

 

  5.Употребление 

часто встречаемых 

окончаний косвен-

ных падежей име-

ни существитель-

ного в единствен-

ном числе. 

 

С
л
о
в
о
о
б

р
аз

о
в
ан

еи
е 

1.Развитие понима-
ния наиболее про-
дуктивных словооб-
разовательных моде-
лей с уменьшитель-
но-ласкательными 
суффиксами -ик, -
чик, к. 

1.Совершенство
вание понима-
ния названий 
детёнышей жи-
вотных и птиц. 

1.Совершенствован
ие понимания наи-
более продуктив-
ных словообразо-
вательных моделей 
уменьшительно-
ласкательных суф-
фиксов –к, -очк, -
ечк; 
 

1.Понимание 

приставочных 

глаголов за-

крепление свя-

зи значения и 

звучания аф-

фикса; 
 

  2.Развитие пони-

мания словообра-

зования менее про-

дуктивных моделей 

с суффиксом –ц; 

 
 

2.Употребление 

словообразова-

ния наиболее 

продуктивных 

моделей с суф-

фиксами -чик, -

к, -очк, -ечк; 
  3.Развитие пони-

мания названий де-

тёнышей животных 

и птиц с чередова-

нием звуков в кор-

не слов; 

3.Употребление 

названий детё-

нышей зверей и 

птиц; 

 

 



 

78 

 

 

  4.Формирование 

системы словообра-

зования на уровне 

словосочетаний. 
 

4.Закрепление 

в употребле-

нии наиболее 

простых по 

значению сло-

вообразова-

тельных моде-

лей с исполь-

зованием наи-

более продук-

тивных при-

ставок в-вы, 

под-от, при – у 

П
р
ед

л
о
ги

 

1.Освоение понима-
ния роли предлогов 
в пространственных 
отношениях. 
 

1.Употребление 
устойчивых 
предложных со-
четаний с про-
странственно-
наглядными 
предлогами по 
памяти 

1.Совершенствовани
е понимания про-
стых предлогов (в, 
на под), понимание 
более сложных 
предлогов (над, за); 
 
 

1.Осмысленное 
употребление на-
глядных про-
странственных 
предлогов (в, на, 
под) 

  2.Дифференциация 
предлогов; 

 

С
и

н
та

к
си

ч
ес

к
и

е 
к
о
н

ст
р
у
к
ц

и
и

 

1.Понимание 

взаимоотноше-

ний лиц по 

синтаксиче-

ской конструк-

ции (субъект – 

предикат – 

объект); 

1.Развивать ре-

чевую актив-

ность; 

 

 

 

 

 

1.Дальнейшее 

закрепление по-

нимания взаимо-

отношений лиц 

по синтаксиче-

ской конструк-

ции; 

 

1.Практическое 

применение 

окончаний в 

согласовании 

слов в предло-

жении. 

 

 

2.Дифференциация 

вопросов кто – ко-

го, кто – что делает 

и т.д. 

 

2.Формировани

е словесных 

комбинаций 

(обращение –

повеление, по-

веление – на-

зывание пред-

мета) и про-

стых нераспро-

страненных 

предложений 

(Вот мяч; Вова 

сидит) 

2.Дифференциаци

я вопросов куда-

откуда, когда, где 

и т.д. 

 

2.Освоение 

употребления 

малораспрост-

ранённых пред-

ложений из 3 – 

4 слов. 

Занятия приобретенные по формированию грамматически визуальной правильной речи стадии во всех 

возрастных исследование группах носят покажи характер дидактических дети игр и упражнений с 

наглядным принцип материалом и без него эксперимента. Игры и упражнения удаление занимают 5 – 10 минут особенностей, 

т. е. составляют лишь занятиях часть занятия звук. Активными приемами экспрессивная обучения являются предл 
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образец, объяснение содержание, повторение, сравнение просит, а также исправление предъявления и под-

сказывание него. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Для достижения положительных уменьшител результатов в формировании понимание грам-

матического методические строя речи проводящий у детей 4 – 5  с алалией понимания и дизартрией, имеющих нему об-

щее недоразвитие импрессивной речи II уровня ренциацию необходимо выстраивать необходимо совместную 

работу уровня логопеда и воспитателя употребление дошкольного образовательного понимать учреждения. 

Взаим ренциациюосвязь в работе серию специалистов отражается дерева в совместном планировании употребления 

занятий логопеда ветить и воспитателя с учетом собачка индивидуальных особенностей этой и 

возможностей далее детей. Воспитатель группы посещает занятия используемая логопеда с целью склонен закре-

пления полученных максимальная на логопедических занятиях дизартрия навыков на воспитательских птиц 

занятиях, а также адит в режимных моментах посади. Помимо этого однажды предполагаются 

совместные строя занятия логопеда словоизменения и воспитателя по развитию показывает грамматического 

строя комплексное речи у детей показывает 4 – 5  с алалией и дизартрией примерная, имеющих общее большинстве недоразви-

тие речи порхает II уровня. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Примеры принцип игр для детей. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В зону этих ближайшего развития этой для детей с алалией детей, имеющих общее группы не-

доразвитие II уровня звуков входит изучение неправильный винительного падежа характерной в активной речи. 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Исходя которые из таблицы 2, мы видим только, что в этой группе понимания в зоне ближайшего логопедическое 

развития у детей большинстве употребление предлога навыков «на» только устойчивых автоматическое, по 

памяти мышь. Однако мы работаем предлагается над пониманием этого перед предлога. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Крайне одним важно, что мы одновременно картинки отрабатываем только путалось один вариант научности 

склонения – чтобы активной окончание винительного блок падежа «у» у нас не путалось группы с 

другими возможными ного окончаниями этого далее же падежа. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

По этой этого теме для пальчиковой начну гимнастики мы подбираем начну стихотворение 

Ю. Тувима следует, где овощи склоняются пробы в винительном падеже принципу. Таким образом особенности, мы 

одновременно отрабатываем имеющих звук «у» и падежную вариант форму, где встречается уменьшител звук 

«У»: ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

С базара дети однажды хозяйка алалией пришла, («шагаем предлог» средним и указательным детей 

пальцем по столу патологически) ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 
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С базара хозяйка исследования домой принесла первом: (по очереди загибаем машина на руках паль-

цы) капусту словах, картошку, морковку рисунок, свёклу, петрушку этот и горох. Ох!.. (хлопок понимания в 

ладоши) и т.д. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Далее играет - ролевая игра шительных «Семейный обед подаче». Хозяйка приходит дети на кухню, 

достаёт группы овощи. Разыгрывается начинает приготовление обеда исследование. Участников игры принцип просят 

почистить пробы: картошкУ, потереть нужный морковкУ, подать бразование чашкУ, ложкУ суффиксы, доскУ. При 

этом неправильная надо спросить всегда у ребёнка «Что шительных ты мне сейчас дал оценка?» и по возможности 

добиваться дерево правильного ответа школьников предложением из 2-3 слов отработке «Возьми чашку дерева» 

или «Я дал чашку». ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Понимания речи предлога «на соответству» мы добиваемся, кладя одного морковку НА доску посади, 

вилку НА тарелку предлагается и т.д. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Планируя аналогичное должна занятие для детей картинку с дизартрией, ОНР II уровня потом, 

мы меняем программу первый: в зону ближайшего следует развития у нас входят приставочных косвенные 

падежи распознанием, прежде всего суффиксы – родительный. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Соответственно ниже, мы учимся слышать анализа и произносить флексии имеющих, ха-

рактерные различали для этого падежа тивных (например, и). В игре называет мы будем отрабатывать этот 

словосочетания «нет показали картошки», «много отказ морковки» и т.д. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В этой описанием группе в зону порхает ближайшего развития падеж входит понимание синтаксич более 

сложных понимание предлогов. В данное перед занятие можно таким включить отработку ситуаций предлога 

«за дети» (сидеть ЗА столом формы, чашка ЗА чайником группы и т.д.) ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Отрабатываемые предложения приобретенные включают в этой формы группе трех хорошо и более 

слов кружочек. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В зону ближайшего чередов развития для детей дерево с алалией, имеющих машина общее 

недоразвитие неправильная II уровня входит этой изучение предлогов детей в импрессивной речи предполагает. 

Мы проходим одновременно выполнении лексическую тему детей «Животные», форм серии

ируя, понимание некоторых мания предлогов. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Взрослый него прячет кошку чашка или собачку на стул пространенных, под кровать, за дверь ударного, 

около шкафа детей и т. д. и просит ребенка жественного найти ее. После принцип того как ребенок отдельности находит 

игрушку научности, взрослый спрашивает схожей: «Куда спряталась стимульный собачка?» (Под дети стол) 

«Правильно необходимость. Собачка под столом следовании». Взрослый выделяет нужный предлог голосом тельного. За-
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тем взрослый ществительных предлагает ребенку клетку спрятать игрушку предл, после того отдельности как он вы-

полнит инструкцию исходя, взрослый расскажет затруднений, где игрушка, выделяя детей предлог 

голосом имен. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В зону ближайшего граммат развития для детей предполагает с дизартрией, имеющих мальчик общее 

недоразвитие исследование II уровня входит особенности совершенствование предлогов тарелку в импрессив-

ной речи просит и активизация их в экспрессивной принцип речи. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Взрослый синтаксич прячет кошку уемые или собачку на стул принцип, под кровать, за дверь принцип, 

около шкафа группы и т. д. и просит ребенка письмо найти ее. После петрушку того как ребенок воздействие находит 

игрушку задания, взрослый спрашивает потереть: «Куда спряталась учитываться собачка?» (Под стимульный стол) 

«Правильно коррекция. Собачка под столом исходя». Взрослый выделяет тебе предлог голосом собачка. За-

тем взрослый стимульный предлагает ребенку учимся спрятать игрушку таким, а сам ищет ее, активиз картинки

ирует речь средним ребенка вопросом бабушка: «Куда ты спрятал ребенку собачку?». ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Таким ребенка образом, мы для каждой играет из групп детей серию применяем упражнения часть, 

наиболее соответствующие  стимульный их зоны ближайшего этой развития. Комплексный генерализация ха-

рактер занятий птиц при этом способствует синтаксич системной отработке патологически речевых навы-

ков, способствующих уровни формированию грамматического него строя речи неправильный. ЁЁЁЁЁЁ 

 

Выводы  ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Обобщив детей и сопоставив результаты шительных констатирующего эксперимента средним по 

всем блокам приобретенные, мы выявили, что среди члена испытуемых нет полного среди однообразия, а 

имеются экспрессивная некоторые различия учитываться, свидетельствующие о появлении групп переходного 

этапа потом между уровнями появлении. Так, например, анализ вряд результатов исследования особенности по-

нимания речи задание испытуемым экспериментальной максимальная группы 1 (моторная правильно алалия, 

ОНР I) показывает этот, что процесс этот дуктивных еще не сформирован, неустойчив оказалось и на-

ходится в прямой употребления зависимости от условий  группы предъявления и подбора этом матери- 

ала, создаваемых процесса в экспериментальной обстановке задание. Не сформированность 

процесса начале понимания речи употребл выразилась в том, что в условиях зависимости, затрудняющих 

понимание нимания, грамматическое изменение системы слова перестает родителей учитываться детьми граммат, и 

на первый план ласкательной выступают лексические выявлен значения слов употребление. Дети ориентируются  выполн 

на лексическое значение потом слова, не учитывая задачами его грамматического значения поэтому. 
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Исследование выявило грамматически разную степень тельных понимания детьми спряталась различных 

грамматических результаты форм. Многочисленные вариант аграмматизмы были единственного присущи детям оценивается 

как первой, так и второй понимание группы, в отличие характерной от детей контрольной рисунок группы с 

нормой посади. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В ходе анализа имеющих результатов исследования занятиях, мы отметили, что у обслед предлоги

уемых детей тигр данной категории школьников формирование грамматических этой моделей 

языка категории (стереотипов) патологически вариант затягивается. Вследствие данном этого 

нарушается корне использование определенной результатам морфемы по заданным этой моделям; 

формы достаточной используются дерево хаотично, варьируют задание; знания, приобретенные нахождением на одном 

лексическом системы материале, на другой единственного лексический материал вотных не переносятся.  

Методические отдельности рекомендации включали смешение в себя описание употребление принципов и 

задач большой логопедической работы спряталась по развитию грамматического групп строя речи патологически до-

школьников с общим дети недоразвитием речи уровня. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

На основе блок анализа литературы алалией по проблеме исследования рассматривая мы сделали 

вывод мальчик о том, что в рамках нашего речевых исследования целесообразно отдельности рассматривать 

грамматический этой строй как совокупность него закономерностей какого-либо множественного языка, 

регулирующих серии правильность построения употребления значимых речевых тарелку отрезков (слов этом, 

высказываний, текстов предлоги). В свою очередь балла мы предполагаем под грамматич этойес-

ким строем ошибки речи достаточный рекомендаций уровень сформированности употребления навыков поним работы

ания и употребления грамматических форм слова и словообразовательных 

моделей, а также различных типов предложно- падежных и синтаксических 

конструкций. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

При нормированном речевом развитии к среднему дошкольному воз-

расту дети усваивают основные формы согласования слов: существительных 

с прилагательными всех трех родов, с числительными в именительном паде-

же, изменяют слова по числам, родам, лицам, правильно употребляют пред-

логи в речи, изредка возникают ошибки при согласовании редко встречаю-

щихся или впервые встретившихся ребенку слов. В этом возрасте начинают 

усваиваться все частные грамматические формы, детали морфологического 

выражения грамматических категорий. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Развитие грамматического строя речи у детей с моторной алалией рез-

ко отличается от онтогенетического развития нормально говорящих детей по 

количественным и качественным показателям. Если у нормальных детей в 

процессе их развития формируется речевая деятельность, т. е. деятельность, 

опосредованная системой языковых знаков, то у детей с моторной алалией в 

процессе их развития накапливаются лишь отдельные речевые действия и 

отдельные языковые знаки, т. е. у них не создается система. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Следует отметить, что на разных уровнях общего недоразвития отме-

чаются аграмматизмы. Характеризуя, грамматический строй на первом уров-

не речевого развития можно отметить что, наряду с отдельными словами в  

речи  ребенка  появляются  и  первые  словосочетания. Слова в них, как пра-
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вило, употребляются только  в исходной  форме, так  как  словоизменение 

детям еще не доступно. В то время как, на втором уровне речевого развития 

дети, объединяя слова в словосочетания и фразу могут использовать способы 

согласования и управления как правильно, так их и нарушать их. Недоста-

точность практического усвоения морфологической системы языка, в частно-

сти словообразовательных операций разной степени сложности, значительно 

ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в по-

нимании и употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжа-

тельных прилагательных, существительных со значением действующего ли-

ца. Учет, различий в проявлениях нарушений грамматического строя у детей 

с моторной алалией 4 -5 лет, имеющих общее недоразвитие речи I и II уров-

ней, отдельно в отношении употребления и отдельно в отношении понима-

ния грамматических форм слова, словообразовательных моделей, различных 

типов предложно-падежных и синтаксических конструкций, позволяет диф-

ференцированно подойти к составлению методических рекомендаций для 

данной категории детей. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Проведённый констатирующий эксперимент выявил достаточное мно-

гообразие в развитии детей с алалией и дизартрией. В том числе - различия, 

свидетельствующие о появлении переходного этапа между уровнями освоения 

экспрессивной и импрессивной речи. Так, например, анализ результатов ис-

следования понимания речи испытуемым экспериментальной группы 1 (ала-

лия, ОНР I) показывает, что процесс этот еще не сформирован, неустойчив и 

находится в прямой зависимости от условий предъявления и подбора мате-

риала, создаваемых в экспериментальной обстановке. Несформированность 

процесса понимания речи выразилась в том, что в условиях, затрудняющих 

понимание, грамматическое изменение слова перестает учитываться детьми, 

и на первый план выступают лексические значения слов. Дети ориентируют-

ся на лексическое значение слова, не учитывая его грамматического значе-

ния. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Исследование выявило разную степень понимания детьми различных 
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грамматических форм. Многочисленные аграмматизмы были присущи детям 

как первой, так и второй группы. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

В ходе анализа результатов исследования, мы отметили, что у детей в 

возрасте 4-5 лет из экспериментальной группы 1 (алалия, ОНР II уровня) и 

экспериментальной группы 2 (дизартрия, ОНР II уровня) формирование 

грамматических моделей языка (стереотипов) патологически затягивается. 

Вследствие этого нарушается использование определенной морфемы по за-

данным моделям; формы используются хаотично, варьируют; знания, приоб-

ретенные на одном лексическом материале, на другой лексический материал 

не переносятся. Нарушения процесса генерализации выделенных отношений 

свидетельствует о несформированности грамматических стереотипов у детей 

данной категории. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

По результатам выполнения заданий, опираясь в том числе на выяв-

ленные данные о понимании грамматических элементов, нам удалось очер-

тить зону ближайшего развития как для пассивной, так и для активной речи. 

Определенная зона ближайшего развития позволяет составить дифференци-

рованное содержание логопедической работы по развитию грамматического 

строя речи у детей среднего дошкольного возраста с алалией и дизартрией, 

имеющих общее недоразвитие речи II уровня. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Таким образом, задачи исследования выполнены, цель достигнута. 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 
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ПРИЛОЖЕНИЯ 

 

Приложение А. Анамнестические сведения обследуемых детей 

 
 

Ф.И. ребенка Логопедическое 

заключение 

Дата ро-

ждения 

Артем К. F06.827, F80.82, ОНР II ур., 
алалия 

03.10.2014 

Саша С. F06.827, F80.82, ОНР II ур., 
алалия 

29.01.2013 

Сережа Ш. F06.827, F80.1, ОНР II ур., 
алалия 

17.02.2013 

Кирилл Б. F06.827, F80.82, ОНР II ур., 
алалия 

15.01.2014 

Степан П. ОНР II ур., алалия 14.04.2014 

Богдан С. F06.827, F80.1, ОНР II ур.,  
дизартрия 

13.04.2013 

Миша Д. F06.827, F80.82, ОНР II ур.,  
дизартрия 

19.01.2013 

Соня К. ОНР II I ур.,  
дизартрия 

21.07.2014 

Максим З. F06.827, F80.82, ОНР II ур., 
дизартрия 

23.06.2013 

Кирилл Г. ОНР II ур., дизартрия 
 

25.02.2014 

В экспериментальную группу вошли 50 % (5человек) дети с алалией, 

имеющих  общее недоразвитие речи II уровня и 50% (5 человек)  дети с диз-

артрией, имеющие общее недоразвитие речи II уровня. На момент проведе-

ния констатирующего эксперимента возраст испытуемых достиг: 50% (5 че-

ловек) – от 4 до 4,5 лет; 20% (2 человек) – от 4,5 до 5 лет; 30% (3 человек) – 5 

– 5,5лет. 10% (1 человек) испытуемых имеют заключение F06.827 «Другие 

уточнённые психические расстройства, обусловленные повреждением и дис-

функцией головного мозга или соматической болезнью», 60% (6 человек) 

имеют заключение F80.82, что говорит о задержке речевого развития, ослож-

нённого задержкой интеллектуального развития и специфическими рас-

стройствами учебных навыков. У 20% (1 человека) испытуемых развитие 

было осложнено миотоническим синдромом, который входит в группу нерв-
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но-мышечных заболеваний. Сопутствующая миотоническому синдрому, 

мышечная слабость провоцирует у этих испытуемых вялую осанку, они поз-

же чем типично развивающиеся дети начали ходить, им трудно долго удер-

живать голову в положении сидя, постепенно они прикладывают ее на стол. 

У 10% (1 человека) повышение температуры в раннем возрасте сопровожда-

лось фебрильными судорогами, одним из основных факторов, способствую-

щих их развитию, является незрелость нервной системы (в частности центра 

терморегуляции в головном мозге), а также слабость процессов торможения 

в центральной нервной системе. У 10% (1 человек) выявлен судорожный 

синдром, который проявляется в непроизвольном сокращении мышц. У 50% 

(5 человек) зафиксирован гипертензионный синдром, который является нев-

рологической патологией, связан с повышением внутричерепного давления и 

нарушением кровоснабжения. У этих испытуемых наблюдается резкая смена 

настроения, периодический плач, беспокойный сон. 100% (10 человек) имеют 

благополучные жизненные условия, положительное отношение к детскому 

саду. 50% (5 человек) обследуемых имеют полную семью. Взаимоотношения 

в семьях доброжелательные, воспитанием занимаются оба родителя, стара-

ются предъявлять единые требования при воспитании. 50% (5 человек) воспи-

тываются в неполной семье, воспитанием занимается мама и бабушка в 

большей степени. 100% испытуемых (10 человек) состоят на учете у невро-

лога и два раза в год проходят лечение в домашнем режиме. 30% (3 человека) 

часто болеют и посещают детский сад с системной периодичностью. Физиче-

ское состояние 100% испытуемых (10 человек) в норме, соответствует воз-

расту. 100% (10 человек) испытуемых охотно посещают детский сад. В про-

цессе наблюдения за испытуемыми, у 100% (10 человек) проявлялась заинте-

ресованность в контакте, как со взрослыми, так и со сверстниками, но у 50% 

(5 человек) были выявлены трудности взаимодействия в ходе игры и, особен-

но на занятиях так, как они не принимают норм поведения и правил игры, что 

приводит к частым конфликтным ситуациям. По наблюдениям 50% (5 чело-

век) испытуемых справляются с программой, но характерная черта для всех 
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долгое включение в выполнение задания, нестойкость интересов, интеллекту-

альная пассивность, ограниченная познавательная деятельность. 30% (3 че-

ловека) испытуемых выделяются значительным снижением памяти, внима-

ния, низкой работоспособностью, повышенной утомляемостью, истощаемо-

стью. При усвоении учебного материала требуют индивидуального подхода. 

100% (10 человек) испытуемых понимают обращенную к ним речь, но из-за 

неустойчивости внимания не всегда понимают задание с первого раза, тре-

буют повтора или подачи задания по частям. У 20% (2 человек) навыки оп-

рятности и самообслуживания сформированы в достаточной степени, могут 

делать все сами одеваться, раздеваться, убирать за собой. 40% (4 человек) ов-

ладели навыками самообслуживания недостаточно 20% (2 человека) детей на 

любые стимулирующие и направляющие действия педагога реагируют им-

пульсивно, 10% (1 человек) из-за рассеивания внимания на второстепенное с 

потерей основного, не может сосредоточиться на инструкциях и направляю-

щих действиях педагога, требуют индивидуального подхода. ЁЁЁЁЁЁЁЁ 

По результатам обследования психолога у 100% (10 человек) испытуе-

мых дошкольников адаптационный период прошел хорошо. Все ориентиро-

ваны в окружающей среде, у 80% (8 человек) отмечается хорошая игровая 

деятельность. Выраженной реакции на свой речевой дефект нет ни у одного 

испытуемого. В процессе обследования была выявлена у 100% (20 человек) 

испытуемых нестойкость активного внимания, неусидчивость, расторможен-

ность. Память несколько снижена, неустойчива, многие понятия легко теря-

ются. Запас общих понятий ограничен. Классификация предметных картинок 

проводится неравномерно в связи с недостаточной концентрацией активного 

внимания. Обобщающие понятия нестойкие. Конструктивный праксис нару-

шен у 100% (20 человек) испытуемых, неправильно располагали картинки, 

затруднялись в зарисовке комбинированных фигур, воспроизводя отдельные 

геометрические фигуры на бумаге. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

Для сопоставления была скомплектована контрольная группа в составе 

10 детей того же возраста с нормальным речевым развитием. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 
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Контрольная группа испытуемых, состоящая из 10 человек, из них 50% 

(5 человек) мальчики и 50% (5 человек) девочки. На момент проведения кон-

статирующего эксперимента возраст испытуемых достиг: 50% (2 человека) от 

4 до 4,5 лет; 40% (4 человека) – от 4,5 до 5 лет; 20% (2 человека) – 5 – 

5,5лет.100% (10 человек) имеют благополучные жизненные условия, поло-

жительное отношение к детскому саду. 90% (9 человек) испытуемых имеют 

полную семью. Взаимоотношения в семьях доброжелательные, воспитанием 

занимаются оба родителя, стараются предъявлять единые требования при 

воспитании.10% (1 человек) воспитывается в неполной семье, воспитанием 

занимается мама. 30% (3 человека) часто болеют и посещают детский сад с 

системной периодичностью. Физическое состояние 100% испытуемых (10 

человек) в норме, соответствует возрасту. 100% (10 человек) испытуемых 

охотно посещают детский сад. В процессе наблюдения за испытуемыми, у 

100% (10 человек) проявлялась заинтересованность в контакте как со взрос-

лыми, так и со сверстниками, но у 10% (1 человека) были выявлены трудно-

сти взаимодействия в ходе игры и, особенно на занятиях в связи с трудно-

стями контроля поведения, что иногда приводит к конфликтнымситуаци-

ям.100% (10 человек) испытуемых справляются с программой, при этом у 

20% (2 детей) в процессе занятий наблюдаются трудности с удержанием 

внимания и контролем поведения. Все 100% детей характеризуются высокой 

познавательной активностью, не смотря на то, что у 10% (1 человека) эта ак-

тивность не является устойчивой из-за высокой утомляемости, а у 10% (1 че-

ловека) характеризуется поверхностностью ,из-за чего ребёнок делает частые 

ошибки и не испытывает желания их исправлять. 100% (10 человек) испы-

туемых понимают обращенную к ним речь. У 100% детей сформированы на-

выки самообслуживания. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

По результатам обследования психолога у 100% (10 человек) испытуе-

мых дошкольников адаптационный период прошел хорошо. Все ориентиро-

ваны в окружающей среде, у 100% (5 человек) отмечается хорошая игровая 

деятельность. В процессе обследования была выявлена у 20% (2 человек) ис-
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пытуемых нестойкость активного внимания, неусидчивость, расторможен-

ность. Запас общих понятий у 100% детей соответствует возрасту. У 10% 

произвольная память не значительно снижена. Все 100% (5 детей) хорошо 

справляются с классификацией предметных картинок, у 10% (1 ребёнка) на-

блюдается нарушение пространственного праксиса. ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁЁ 

 

Приложение Б Протоколы результатов констатирующего эксперимента 

Таблица№1 Результаты выполнения задания на упот-

ребление существительных множественного числа именительного 

падежа. 

Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

Об-
щий 

балл 

Про-
цент-
ный 

показа-
тель 

Уровень 

успешности 

1 Артем 
К. 

2 2 2 0 0 0 0 1 0 0 0 0 7 19% Низкий 

1 Саша 
С. 

2 3 3 3 0 0 3 2 0 0 0 0 16 44% Низкий 

1 Сережа 
Ш. 

3 3 2 3 0 0 3 2 0 0 0 0 16 44% Низкий 

1 Ки-
рилл Б. 

2 3 2 3 0 0 2 3 0 0 0 0 15 41% Низкий 

1 Степан 3 3 3 3 0 0 0 0 0 0 0 0 12 33% Низкий 
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П. 

2 Богдан 
С. 

3 2 2 0 0 0 2 2 0 0 0 0 13 36% Низкий 

2 Миша 
Д. 

3 2 3 2 0 0 0 0 0 0 0 0 10 27% Низкий 

2 Соня 
К. 

3 3 3 3 3 0 2 3 0 0 0 0 20 55% Ниже средне-
го 

2 Мак-
сим З. 

2 3 3 2 0 0 1 2 0 0 0 0 13 36% Низкий 

2 Ки-
рилл Г. 

3 3 3 3 0 0 3 2 0 0 0 0 17 47% Низкий 

 

Таблица№2 Результаты выполнения задания на по-

нимание существительных множественного числа именительного па-

дежа. 

Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

Об-
щий 

балл 

Про-
центный 
показа-

тель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

3 3 2 3 2 3 3 3 3 1 1 1 28 77% Средний 

1 Саша 
С. 

3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 34 94% Выше 
среднего 

1 Сере-
жа Ш. 

3 0 3 0 3 2 0 0 0 3 1 1 15 61% Ниже 
среднего 

1 Ки-
рилл Б. 

3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 35 97% Выше 
среднего 

1 Сте-
пан П. 

3 2 0 3 0 3 2 3 3 0 3 0 17 65% Ниже 
среднего 

2 Бо-
гдан С. 

3 3 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 31 86% Выше 
среднего 

2 Миша 
Д. 

2 3 2 3 3 3 3 3 2 0 0 2 25 69% Средний 

2 Соня 
К. 

3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 36 100% Выше 
среднего 

2 Мак-
сим З. 

3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 36 100% Выше 
среднего 

2 Ки-
рилл Г. 

3 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 0 25 69% Средний 

 

Таблица №3 Результаты выполнения задания на употребление формы 

третьего лица множественного числа глагола. 

Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

Общий 

балл 

Процент-
ный пока-

затель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

0 2 3 0 0 0 0 0 0 0 2 0 7 19% Низкий 

1 Саша 
С. 

2 3 3 3 0 0 3 2 0 0 0 0 16 44% Низкий 

1 Сере-
жа Ш. 

3 3 2 3 0 0 3 2 0 0 0 0 16 44% Низкий 

1 Ки-
рилл Б. 

2 3 2 3 0 0 2 3 0 0 0 0 15 41% Низкий 

1 Сте-
пан П. 

2 3 3 3 0 0 3 2 0 0 0 0 16 44% Низкий 
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2 Богдан 
С. 

3 2 2 0 0 0 2 2 0 0 0 0 13 36% Низкий 

2 Миша 
Д. 

3 2 3 2 0 0 0 0 0 0 0 0 10 27% Низкий 

2 Соня 
К. 

3 3 3 3 0 0 0 0 0 0 0 0 12 33% Низкий 

2 Мак-
сим З. 

2 3 3 2 0 0 1 2 0 0 0 0 13 36% Низкий 

2 Ки-
рилл Г. 

3 3 3 3 0 0 3 2 0 0 0 0 17 47% Низкий 

 

Таблица №4 Результаты выполнения задания на понимание формы 

третьего лица множественного числа глагола. 

Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

Об-
щий 

балл 

Про-
центный 
показа-

тель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

0 2 3 0 0 0 0 0 0 0 2 0 7 19% Низкий 

1 Саша 
С. 

2 3 3 3 0 0 3 2 0 0 0 0 16 44% Низкий 

1 Сережа 
Ш. 

3 3 2 3 0 0 3 2 0 0 0 0 16 44% Низкий 

1 Ки-
рилл Б. 

2 3 2 3 0 0 2 3 0 0 0 0 15 41% Низкий 

1 Степан 
П. 

3 3 3 3 3 0 2 3 0 0 0 0 20 55% Ниже сред-
него 

2 Богдан 
С. 

3 2 2 0 0 0 2 2 0 0 0 0 13 36% Низкий 

2 Миша 
Д. 

3 2 3 2 0 0 0 0 0 0 0 0 10 27% Низкий 

2 Соня 
К. 

3 3 3 3 2 2 3 0 3 0 2 3 27 66% Средний 

2 Мак-
сим З. 

3 3 3 3 3 0 2 3 0 0 0 0 20 55% Ниже сред-
него 

2 Ки-
рилл Г. 

3 3 3 3 0 0 3 2 0 0 0 0 17 47% Низкий 

 

Таблица 5. Употребление косвенных падежей 
Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

Об-
щий 

балл 

Процент-
ный 

показатель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 7 19% Низкий 

1 Саша 
С. 

2 1 1 1 0 1 2 0 0 0 1 1 10 27% Низкий 

1 Сере-
жа Ш. 

2 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 9 25% Низкий 

1 Ки-
рилл Б. 

2 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 9 25% Низкий 

1 Сте-
пан П. 

2 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 10 27% Низкий 

2 Бо-
гдан С. 

1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 8 22% Низкий 

2 Миша 
Д. 

2 3 2 1 1 1 3 2 1 1 2 1 20 55% Ниже 
среднего 

2 Соня 
К. 

3 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 1 21 58% Ниже 
среднего 
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2 Мак-
сим З. 

3 2 3 1 1 1 1 1 1 1 2 1 18 50% Ниже 
среднего 

2 Ки-
рилл Г. 

2 2 2 1 1 1 2 1 0 1 1 1 15 41% Низкий 

 

Таблица №6. Употребление названий детенышей и птиц 
Де-

ти/пробы 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1

0 
Общий 

балл 
Про-

центный 

показа-

тель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

2 1 1 1 0 0 2 0 1 0 10 27% Низкий 

1 Саша С. 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 9 25% Низкий 

1 Сережа 
Ш. 

1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 8 22% Низкий 

1 Кирилл 
Б. 

0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 2 11% Низкий 

1 Степан 
П. 

2 1 1 1 0 0 2 0 1 0 10 27% Низкий 

2 Богдан 
С. 

3 3 2 2 1 1 3 2 1 0 21 58% Ниже средне-
го 

2 Миша 
Д. 

2 3 2 1 1 1 3 2 1 1 20 55% Ниже средне-
го 

2 Соня К. 3 2 3 2 2 3 2 1 3 1 31 67% Средний 

2 Максим 
З. 

3 2 3 1 1 1 1 1 1 1 18 50% Ниже средне-
го 

2 Кирилл 
Г. 

2 2 2 1 1 1 2 1 0 1 15 41% Низкий 

 

Таблица № 7. Понимание названий детенышей и птиц 
Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

Общий 
балл 

Про-
центный 

показа-

тель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

3 3 3 2 2 2 3 1 2 1 22 54% Ниже средне-
го 

1 Саша С. 2 3 2 2 2 1 2 1 0 1 16 39% Низкий 

1 Сережа 
Ш. 

2 3 2 2 2 1 2 1 0 1 16 39% Низкий 

1 Кирилл 
Б. 

3 3 3 3 2 2 3 1 2 2 24 66% Ниже средне-
го 

1 Степан 
П. 

3 3 3 3 1 1 3 2 1 1 21 58% Ниже средне-
го 

2 Богдан 
С. 

3 3 3 3 2 2 3 2 1 0 22 68% Ниже средне-
го 

2 Миша 
Д. 

3 3 3 3 1 1 3 2 1 1 27 78% Средний 

2 Соня К. 3 3 3 3 2 3 3 3 2 1 26 77% Средний 

2 Максим 
З. 

3 3 3 3 2 3 3 3 2 1 26 77% Средний 

2 Кирилл 
Г. 

3 3 3 3 1 3 3 2 1 1 29 79% Средний 

 

Таблица 8. Употребление существительных в уменьшительной 
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форме 
Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

Общий 
балл 

Процент-
ный 

показатель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

0 1 3 1 0 0 1 0 1 1 8 22% Низкий 

1 Саша С. 1 1 0 1 2 0 1 0 1 0 7 19% Низкий 

1 Сережа 
Ш. 

2 1 1 1 0 1 2 0 0 0 10 27% Низкий 

1 Кирилл 
Б. 

2 1 1 1 0 0 1 0 1 0 9 25% Низкий 

1 Степан 
П. 

2 1 1 1 0 0 1 0 1 0 9 25% Низкий 

2 Богдан 
С. 

3 3 3 3 2 2 3 2 1 0 22 56% Ниже сред-
него 

2 Миша 
Д. 

3 3 3 3 1 1 3 2 1 1 21 53% Ниже сред-
него 

2 Соня К. 3 3 3 3 2 3 3 3 2 1 26 77% Средний 

2 Максим 
З. 

3 2 3 3 3 2 1 1 1 1 20 50% Ниже сред-
него 

2 Кирилл 
Г. 

2 3 2 2 2 1 2 1 0 1 16 41% Низкий 

 

Таблица 9. Понимание существительных в уменьшительной форме 
Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

Общий 
балл 

Про-
центный 

показа-

тель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

3 3 3 3 2 3 3 3 2 1 26 77% Средний 

1 Саша С. 3 3 3 3 2 2 3 1 1 1 22 58% Ниже средне-
го 

1 Сережа 
Ш. 

3 3 3 3 2 2 3 2 2 2 25 69% Ниже средне-
го 

1 Кирилл 
Б. 

3 3 3 3 2 2 3 1 2 2 24 66% Ниже средне-
го 

1 Степан 
П. 

2 1 0 1 1 1 1 0 1 0 10 27% Низкий 

2 Богдан 
С. 

3 3 3 3 2 3 3 3 2 1 26 77% Средний 

2 Миша Д. 3 3 3 3 1 1 3 2 1 1 21 58% Ниже средне-
го 

2 Соня К. 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 28 78% Средний 

2 Максим 
З. 

3 2 3 3 3 2 1 1 1 1 20 50% Ниже средне-
го 

2 Кирилл 
Г. 

3 3 3 3 2 3 3 3 2 1 24 74% Средний 

 

Таблица 10. Употребление приставочных глаголов 
Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

Общий 
балл 

Про-
центный 

показа-

тель 

Уровень 

1 Артем 2 1 2 1 0 0 2 0 1 0 10 27% Низкий 
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К. 

1 Саша С. 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 9 25% Низкий 

1 Сережа 
Ш. 

1 1 2 1 0 0 1 0 1 1 8 22% Низкий 

1 Кирилл 
Б. 

0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 2 11% Низкий 

1 Степан 
П. 

0 1 3 1 0 0 1 0 1 1 8 22% Низкий 

2 Богдан 
С. 

1 1 0 1 2 0 1 0 1 0 7 19% Низкий 

2 Миша Д. 2 1 1 1 0 1 2 0 0 0 10 27% Низкий 

2 Соня К. 2 1 1 1 0 0 1 0 1 0 9 25% Низкий 

2 Максим 
З. 

2 1 1 1 0 0 1 0 1 0 9 25% Низкий 

2 Кирилл 
Г. 

2 1 0 1 1 1 1 0 1 0 10 27% Низкий 

 

Таблица 11. Понимание приставочных глаголов 
Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

Общий 
балл 

Про-
центный 

показа-

тель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

3 3 3 2 2 2 3 1 2 1 22 58% Ниже средне-
го 

1 Саша С. 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 9 25% Низкий 

1 Сережа 
Ш. 

1 1 2 1 0 0 1 0 1 1 8 22% Низкий 

1 Кирилл 
Б. 

0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 2 11% Низкий 

1 Степан 
П. 

0 1 3 1 0 0 1 0 1 1 8 22% Низкий 

2 Богдан 
С. 

3 3 3 3 2 2 3 2 2 2 25 69% Ниже средне-
го 

2 Миша 
Д. 

3 3 3 3 2 2 3 1 2 2 24 66% Ниже средне-
го 

2 Соня К. 2 1 1 1 0 0 1 0 1 0 9 25% Низкий 

2 Максим 
З. 

2 1 1 1 0 0 1 0 1 0 9 25% Низкий 

2 Кирилл 
Г. 

2 1 0 1 1 1 1 0 1 0 10 27% Низкий 

 

Таблица 12. Употребление предлогов 
Дети/ 
пробы 

в н
а 

и
з 

за на
д 

под Об-
щий 
балл 

Процент-
ный 

показатель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

2 1 0 0 0 0 3 16% Низкий 

1 Саша С. 1 1 0 0 0 0 2 11% Низкий 

1 Сережа 
Ш. 

1 1 0 0 0 0 2 11% Низкий 

1 Кирилл 
Б. 

0 0 0 1 0 0 1 5% Низкий 

1 Степан 
П. 

0 1 0 0 0 0 1 5% Низкий 
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2 Богдан 
С. 

1 1 0 1 1 0 4 20% Низкий 

2 Миша Д. 2 1 0 0 0 1 4 20% Низкий 

2 Соня К. 2 1 0 0 0 0 3 16% Низкий 

2 Максим 
З. 

2 1 0 1 0 0 4 20% Низкий 

2 Кирилл 
Г. 

2 1 0 0 1 1 5 25% Низкий 

 

Таблица 13. Понимание предлогов 
Дети/ 
пробы 

в н
а 

и
з 

з
а 

н
а
д 

по
д 

Общий 
балл 

Про-
центный 
показа-

тель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

2 1 1 1 0 0 5 11% Низкий 

1 Саша С. 1 1 1 1 0 0 4 30% Низкий 

1 Сережа 
Ш. 

1 1 1 1 0 0 4 19% Низкий 

1 Кирилл 
Б. 

0 0 0 1 0 0 1 11% Низкий 

1 Степан 
П. 

0 1 1 1 0 0 3 0% Низкий 

2 Богдан 
С. 

1 1 0 1 1 0 4 13% Низкий 

2 Миша 
Д. 

3 3 3 3 2 3 17 71% Ниже средне-
го 

2 Соня К. 2 1 1 1 0 0 5 25% Низкий 

2 Максим 
З. 

2 1 1 1 0 0 5 0% Низкий 

2 Кирилл 
Г. 

2 1 0 1 1 1 6 30% Низкий 

 

Таблица 14. Исследование синтаксических конструкций 
Дети/ 
пробы 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

1
1 

1
2 

Общий 

балл 

Процент-
ный пока-
затель 

Уровень 

1 Артем 
К. 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% Низкий 

1 Саша 
С. 

0 2 3 0 0 0 2 1 0 0 0 0 11 30% Низкий 

1 Сере-
жа Ш. 

2 0 2 0 0 1 1 3 3 2 2 0 7 19% Низкий 

1 Ки-
рилл Б. 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4 11% Низкий 

1 Сте-
пан П. 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% Низкий 

2 Богдан 
С. 

2 0 3 3 0 0 0 3 0 2 0 0 5 13% Низкий 

2 Миша 
Д. 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% Низкий 

2 Соня 
К. 

2 2 3 3 2 1 2 2 3 3 3 2 28 65% Ниже 
среднего 

2 Мак-
сим З. 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% Низкий 

2 Ки-
рилл Г. 

2 2 3 3 2 1 2 2 3 3 3 2 28 65% Ниже 
среднего 
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