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ВВЕДЕНИЕ 

 

Современная система начального общего образования, 

регламентированная Федеральным государственным образовательным 

стандартом (ФГОС НОО), ориентирована не только на усвоение предметных 

знаний, но и на развитие личности, готовой к непрерывному самообразованию и 

обладающей устойчивой внутренней мотивацией к познанию. Достижение этой 

стратегической цели требует пересмотра традиционных подходов к организации 

учебного процесса и поиска педагогических инструментов, способных 

превратить обучение из рутинной обязанности в увлекательный процесс 

открытия нового. 

В соответствии с ФГОС НОО, младший школьник должен овладеть 

навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров, осознавать 

значимость чтения для личного развития, уметь осознанно воспринимать и 

оценивать содержание и специфику различных текстов, участвовать в их 

обсуждении, давать и обосновывать нравственную оценку поступков героев [1]. 

Достижение этой цели невозможно без развитого познавательного интереса к 

чтению. 

Познавательный интерес, являясь, по определению Г.И. Щукиной, 

«избирательной направленностью личности, обращенной к области познания, к 

её предметной стороне и самому процессу овладения знаниями» [47], выступает 

мощнейшим двигателем читательской деятельности. Г.И. Щукина 

рассматривает познавательный интерес младших школьников как «ценное и 

сложное личностное образование школьника, интенсивно формирующееся в 

школьные годы, которое выражает особое состояние школьника и его отношение 

к деятельности» [50]. 

Вопросам познавательного интереса посвящены исследования многих 

отечественных учёных. Э.А. Баранова, Л.А. Гордон, А.Ю. Дейкина, С.Л. 

Рубинштейн, Г.И. Щукина и другие рассматривали природу, структуру и 

условия развития познавательного интереса у детей младшего школьного 

возраста. Л.С. Выготский подчёркивал, что интерес является ключевым 
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фактором, определяющим готовность ребёнка к активной познавательной 

деятельности, и задача педагога — создать условия, при которых эта готовность 

реализуется в полной мере [6]. К.Д. Ушинский, задолго до современных 

исследований, утверждал, что «воспитатель не должен забывать, что ученье, 

лишенное всякого интереса и взятое только силою принуждения, убивает в 

ученике охоту к ученью, без которой он далеко не уйдет» [40]. Он также 

подчёркивал необходимость развивать в ребёнке желание и способность 

самостоятельно, без помощи учителя «добывать» новые знания, что напрямую 

связано с формированием познавательного интереса [41]. 

Особую роль в становлении познавательного интереса играет младший 

школьный возраст, который, по данным возрастной психологии, является 

сензитивным периодом для формирования учебной мотивации и читательской 

культуры. В этот период происходит переход от наглядно-образного мышления 

к словесно-логическому, интенсивно развиваются все познавательные процессы, 

закладываются основы учебной деятельности [7]. Однако, как показывают 

исследования, природная детская любознательность без целенаправленной 

педагогической поддержки может угаснуть, не перерастая в устойчивый 

познавательный интерес. Л.И. Божович отмечала, что «учебные мотивы 

занимают третье место у первоклассников, а у учеников третьего класса — пятое 

место» [5], что свидетельствует о постепенном угасании познавательной 

мотивации к концу обучения в начальной школе. 

Актуальность данного вопроса подтверждается результатами масштабного 

социального исследования «Чтение детей и подростков в семье: роль 

родителей», проведенного Российской государственной детской библиотекой 

(РГДБ) в 2024 году. Исследование показало, что чтение печатных книг занимает 

восьмое место в структуре досуга детей. Тем временем в исследовании 

«Отношение российских детей и подростков к чтению книг», проведенном РГДБ 

в 2021 году, чтение печатных книг входило в ТОП-3 наиболее распространенных 

практик проведения досуга: интересовало младших школьников наравне с 

компьютерными играми, занятиями спортом и просмотром телевизора [44]. 
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Столь стремительное падение интереса к чтению всего за три года 

свидетельствует о том, что книга проигрывает конкуренцию цифровым медиа, 

предлагающим более яркие, динамичные и не требующие интеллектуальных 

усилий формы получения информации и развлечения. 

Как показывают данные исследования Л.И. Божович, «учебные мотивы 

занимают третье место у первоклассников, а у учеников третьего класса — пятое 

место» [5]. Это свидетельствует о постепенном угасании познавательной 

мотивации к концу обучения в начальной школе, что делает проблему поиска 

эффективных средств ее поддержания особенно значимой. 

В этих условиях перед учителем начальных классов стоит сложнейшая 

задача: не просто научить ребёнка технике чтения, но и воспитать в нём любовь 

к книге, сформировать устойчивую потребность в чтении как способе познания 

мира и самого себя. Традиционные методы обучения чтению, основанные 

преимущественно на репродуктивном воспроизведении прочитанного, не всегда 

обеспечивают необходимый уровень мотивации учащихся. Современные 

младшие школьники нуждаются в инновационных формах организации 

учебного процесса, которые учитывают их психологические особенности, 

образовательные потребности и соответствуют привычному для них формату 

восприятия информации. 

Литературное чтение как учебный предмет занимает особое место в 

системе начального образования, выполняя важнейшую роль в формировании 

общей культуры, развитии речи, эмоциональной сферы, критического мышления 

и творческого воображения младшего школьника. Этот предмет становится 

основой для формирования читательской компетентности, которая, в свою 

очередь, способствует глубокому пониманию мира и самообразованию [35]. 

Литературное чтение обладает уникальным потенциалом для развития 

познавательного интереса, поскольку органично соединяет эмоциональное 

переживание художественного текста, интеллектуальную активность по его 

осмыслению и творческую самореализацию ребёнка. 
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Анализ психолого-педагогической литературы и возрастных особенностей 

младших школьников позволяет утверждать, что одним из наиболее 

эффективных средств решения этой задачи является дидактическая игра. 

Дидактическая игра органично сочетает в себе эмоциональную 

привлекательность, познавательную нагрузку и деятельностный характер, что в 

полной мере соответствует психологии ребенка 9–10 лет. По мнению Л.С. 

Выготского, когда педагог хочет заставить ребенка что-либо выполнить, прежде 

нужно его заинтересовать, позаботиться о том, чтобы увидеть, что он готов к 

деятельности, что у него сосредоточены все силы, которые необходимы для нее, 

и что школьник будет действовать сам [6]. 

По мнению К.Д. Ушинского, любопытство в младшем школьном возрасте 

является мощным стимулом для познания. Оно проявляется в вопросах, которые 

дети задают, помогает им ориентироваться в мире, концентрирует их внимание 

на определенных областях и, развиваясь, переходит в настоящую 

любознательность [40]. К.Д. Ушинский писал, что прежде всего следует 

развивать в человеке желание и способность самостоятельно, без помощи 

учителя «добывать» новые знания; дать обучающемуся средство, которое 

поможет ему достать полезные знания не только из книг, но и из предметов, 

которые его окружают [41]. 

Таким образом, выявлено противоречие между высокими требованиями 

ФГОС НОО к формированию читательской компетенции и познавательной 

активности учащихся, подтвержденной статистикой тенденцией к снижению 

детского интереса к чтению, и недостаточной разработанностью 

систематизированных комплексов дидактических игр, направленных на 

развитие познавательного интереса на уроках литературного чтения в 3 классе. 

Данное противоречие определило тему выпускной квалификационной 

работы: «Комплекс дидактических игр для развития познавательного интереса 

на уроках литературного чтения у учащихся третьего класса». 

Объект исследования: процесс развития познавательного интереса к 

литературному чтению у младших школьников. 
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Методы исследования: 

1.  Теоретические: анализ психолого-педагогической и методической 

литературы по проблеме исследования и обобщение. 

2.  Эмпирические: констатирующий эксперимент, педагогическое наблюдение, 

анкетирование (методики В.С. Юркевич «Познавательная потребность», Н.Г. 

Лускановой «Оценка уровня школьной мотивации», А.А. Горчинской 

«Познавательная активность младшего школьника»), проба на познавательную 

инициативу «Чтение незавершенной сказки», количественный и качественный 

анализ полученных данных. 

Практическая значимость работы заключается в возможности 

использования разработанного комплекса дидактических игр учителями 

начальных классов в практике преподавания литературного чтения, а также 

студентами-практикантами для активизации познавательной деятельности и 

повышения читательского интереса младших школьников. 

База исследования: МАОУ Гимназия №11 им. А.Н. Кулакова, г. 

Красноярск. В исследовании принимали участие 25 учащихся 3 класса. 
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ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ РАЗВИТИЯ 

ПОЗНАВАТЕЛЬНОГО ИНТЕРЕСА К ЛИТЕРАТУРНОМУ ЧТЕНИЮ У 

МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ  
 

1.1. Понятие и сущность познавательного интереса в психолого-

педагогической литературе 

 

Проблема развития познавательного интереса является одной из 

центральных и одновременно наиболее актуальных в современном 

педагогическом процессе. Для того чтобы обучение и воспитание 

действительно способствовали становлению и развитию личности ребенка, 

необходимо активизировать то исходное, ключевое звено его разумной 

деятельности, которое выступает источником познавательной активности и 

лежит в основе развития устойчивого интереса к познанию, — 

познавательную потребность. К.Д. Ушинский, размышляя о задачах 

школьного обучения, подчеркивал: «Необходимо развивать в ребенке интерес 

и способность самостоятельно приобретать новые знания» [40]. В своих 

трудах он также указывал на то, что именно благодаря интересу и 

сформированной способности к самостоятельному добыванию знаний человек 

будет учиться всю жизнь, что, безусловно, составляет одну из главнейших 

задач всякого школьного обучения. 

В процессе обучения и воспитания перед педагогом стоит задача вызвать в 

ребенке ту самую познавательную потребность, которая служит фундаментом 

для развития интереса к познанию. Особенностью познавательного интереса 

является его способность активизировать любой вид деятельности индивида, 

придавать ему личностный смысл и эмоциональную окраску. Это достаточно 

сложное и значимое для человека образование, что подтверждается 

вниманием к нему со стороны различных научных дисциплин: социологии, 

психологии, философии, педагогики. Познавательный интерес активно 

изучался и продолжает изучаться многими отечественными и зарубежными 

исследователями. 



 

10 

Прежде чем обратиться непосредственно к анализу понятия 

«познавательный интерес», необходимо уточнить, что представляет собой 

более широкая категория — «интерес». В отечественной педагогике и 

психологии концепция «интерес» занимает одно из важнейших мест. 

Существенный вклад в понимание и изучение этого феномена внесли такие 

ученые, как К.Д. Ушинский, Л.С. Выготский, С.Л. Рубинштейн, Д.Н. 

Богоявленский, А.К. Маркова, Ю.К. Бабанский, В.С. Ильин, Н.Г. Морозова, 

Г.И. Щукина и многие другие. Рассмотрим несколько точек зрения на данный 

вопрос более подробно. 

С.Л. Рубинштейн в своих работах определял интерес как «специфическую 

направленность личности, а также мотив, который действует в силу своей 

осознанной значимости» [37]. Таким образом, он акцентировал внимание на 

двух важнейших аспектах интереса: его направляющей функции и 

мотивационной силе, основанной на осознании субъектом важности объекта 

или деятельности. 

И.В. Дубровина рассматривает интерес как «потребностное отношение или 

мотивационное состояние, побуждающее к познавательной деятельности, 

развертывающейся преимущественно во внутреннем плане» [11]. Подобную 

точку зрения, связывающую интерес с потребностной сферой личности, мы 

можем наблюдать в работах А.Г. Ковалева и Б.И. Додонова. Б.И. Додонов 

утверждал, что «интерес — это психологическая потребность, которая 

побуждает человека к деятельности и приносит ему эмоциональное 

удовлетворение» [46]. А.Г. Ковалев, в свою очередь, отмечал, что одни 

психологи и педагоги считают интерес осознанной потребностью, другие же 

сводят его к отношению личности к действительности [16]. 

Н.К. Постникова предлагает рассматривать интерес как «познавательную 

деятельность, направленную на открытие еще неизвестного. Интерес в данном 

случае предстает как совокупность проявлений активности, однако такой 

подход является в значительной степени описательным, не вскрывающим 

собственно механизма возникновения интереса» [34]. 
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По мнению Н.Г. Морозовой, интересом в педагогической науке называется 

«эмоционально-познавательное отношение между субъектом и объектом, где 

активную роль играет субъект познания» [28]. Это определение подчеркивает 

деятельностную природу интереса и роль самого ребенка в его возникновении 

и поддержании. 

В зарубежной педагогике и психологии данному феномену также уделяется 

значительное внимание. Понятие «интерес» в своих работах рассматривают 

такие ученые, как Ш. Бюллер, Д. Фрейер, Э. Торндайк, И.Ф. Гербарт и другие. 

Они сходятся во мнении, что интерес — это часть личности, состоящая из 

потребностей и чувств, которые обеспечивают притяжение к определенному 

явлению или объекту. 

Разные авторы подходят к определению интереса с неодинаковых позиций, 

однако в их трактовках просматривается общее ядро. Интерес рассматривается 

как «двигатель», побудитель деятельности, как мотив и одновременно как 

стремление к познанию и открытию нового. По сути, интерес — это особая 

форма направленности личности, которая определяет избирательность её 

отношений с окружающим миром. Г.И. Щукина, отталкиваясь от общего 

понятия интереса, выделила познавательный интерес в качестве важнейшей 

его разновидности. Анализ литературы подтверждает, что многие психологи 

и педагоги относят познавательный интерес к ключевым факторам 

успешности учебной деятельности [49]. 

Рассмотрим различные определения понятия «познавательный интерес» у 

отечественных ученых. И.Ф. Харламов утверждал, что «познавательный 

интерес — это эмоционально окрашенная потребность, прошедшая стадию 

мотивации и придающая деятельности человека увлекательный характер» 

[42]. В этом определении подчеркивается связь интереса с потребностно-

мотивационной сферой и его влияние на эмоциональный фон деятельности. 

А.Н. Леонтьев же разграничивал понятия потребности и мотива: "Потребность 

— это нужда, а мотивы — побуждения человека в связи с этой нуждой" [20]. 
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Ф.Н. Гоноболин считал, что познавательный интерес есть «стремление 

человека обращать на что-то внимание, познавать какие-либо предметы и 

явления». Это определение акцентирует внимание на избирательности 

восприятия и направленности познавательной активности. 

С.Л. Рубинштейн в своих работах писал: «Познавательный интерес — это 

особая избирательная направленность личности на процесс познания, 

избирательный характер которой выражается в той или иной предметной 

области» [37]. Он также указывал на тесную связь познавательного интереса и 

знаний: знания служат основой для возникновения и развития интереса, а 

удовлетворение познавательного интереса, в свою очередь, способствует 

обогащению и углублению знаний. 

Связь между получением знания и познавательным интересом отмечал не 

только С.Л. Рубинштейн. К.Д. Ушинский предупреждал: «Воспитатель не 

должен забывать, что ученье, лишенное всякого интереса и взятое только 

силою принуждения... убивает в ученике охоту к ученью, без которой он 

далеко не уйдет...» [40]. Эта мысль великого педагога не теряет своей 

актуальности и в наши дни: принуждение, не подкрепленное внутренней 

мотивацией и интересом, не дает устойчивых положительных результатов. 

Схожее мнение мы встречаем в работах А.Н. Леонтьева, который 

утверждал, что «познавательный интерес — главная движущая сила, 

способная помочь учащимся постепенно развивать и закреплять знания по 

различным предметам» [19]. 

Д.Б. Эльконин и В.В. Давыдов в своих исследованиях доказали, что 

познавательные интересы не возникают сами по себе, вне деятельности. 

Познавательный интерес является одновременно и мотивом, и стимулом 

умственной деятельности. Как мотив познавательный интерес 

рассматривается и в работах зарубежных исследователей, в частности Эдварда 

Л. Деси и Ричарда М. Райана, изучавших внутреннюю мотивацию [9; 52]. 

Наиболее полную и глубокую разработку проблема познавательного 

интереса получила в трудах Г.И. Щукиной. Она рассматривает 
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познавательный интерес как стимул любой деятельности, а также как особое 

отношение между миром и индивидом. Г.И. Щукина дает следующее 

развернутое определение: «Познавательный интерес — это избирательная 

направленность психических процессов человека на объекты и явления 

окружающего мира; тенденция, стремление, потребность личности 

заниматься именно данной областью явлений, данной деятельностью, которая 

приносит удовлетворение; мощный побудитель активности личности, под 

влиянием которого все психические процессы протекают особенно 

интенсивно и напряженно, а деятельность становится увлекательной и 

продуктивной; особое избирательное отношение к окружающему миру, к его 

объектам, явлениям, процессам» [47]. 

Такого же взгляда на познавательный интерес придерживался и Н.Ф. 

Добрынин, подчеркивавший его роль в активизации психических процессов и 

повышении продуктивности деятельности. 

Анализ различных точек зрения показывает, что определения понятия 

«познавательный интерес» разнообразны, но не противоречат друг другу. 

Каждый из авторов выделяет те или иные отличительные и важные черты 

данного феномена. Обобщая, можно сказать, что под познавательным 

интересом понимается избирательная направленность личности, обращенная 

к области познания, к ее предметной стороне и к самому процессу овладения 

знаниями. В дальнейшем мы будем опираться на определение Г.И. Щукиной, 

так как считаем его наиболее полным и исчерпывающим. 

Познавательный интерес как педагогический и психологический феномен 

обладает рядом характерных особенностей. Проанализировав психолого-

педагогическую литературу, можно выделить следующие ключевые 

особенности. 

Во-первых, как отмечают Г.И. Щукина и В.И. Орлов, познавательный 

интерес выражается в стремлении человека узнать новое, неизвестное и 

непонятное о качествах, свойствах предметов и явлений действительности, в 
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желании понять их суть, найти имеющиеся между ними отношения и связи 

[48]. 

Во-вторых, Г.Н. Карсакова указывает, что познавательный интерес 

активизирует различные психические процессы: восприятие, внимание, 

память, воображение. Это, в свою очередь, отражается на способах 

приобретения, хранения и использования знаний об окружающем мире [14]. 

Итогом того, что личность с интересом воспринимает предметы и явления, 

становится то, что представления о них будут более точными и полными. 

Человек легче и точнее запоминает интересный материал, быстро и образно 

его воспроизводит. 

В-третьих, согласно трудам Л.В. Занкова, чем обширнее кругозор 

личности, тем более развит у нее и познавательный интерес, так как условием 

его возникновения является установление связи между имеющимся опытом и 

вновь приобретенными знаниями, нахождение в привычном, хорошо 

знакомом предмете новых сторон, свойств, отношений [12]. 

При анализе психолого-педагогической литературы также выявляется, что 

познавательный интерес имеет свою структуру и компоненты. Г.И. Щукина 

выделяет следующие компоненты познавательного интереса. 

1. Первым компонентом является эмоциональный. Он проявляется во 

взаимодействии людей и выражается в положительных переживаниях, 

связанных с процессом познания, в оказании помощи и поддержки, в чувстве 

радости от открытия нового. 

2. Второй компонент — интеллектуальный. Г.И. Щукина пишет, что 

интеллектуальный компонент выражается в выполнении таких операций 

мышления, как анализ, синтез, сравнение и обобщение. Он отражается в 

реализации всевозможных операций мышления, направленных на понимание 

сущности изучаемых явлений . 

1. Третий компонент — регулятивный. Он стимулирует развитие 

целенаправленной деятельности и волевых навыков. Благодаря этому  
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2. Б.Г. Ананьев утверждает, что «стадия любопытства эмотивна, 

поскольку вместе с устранением внешних причин исчезает и его 

избирательная направленность» [3]. 

3. Второй стадией является любознательность — ценное качество 

личности. Данная стадия, по мнению многих психологов и педагогов, 

характеризуется стремлением человека узнать больше о том, что ему уже 

известно. С.И. Кудинов в своих работах отмечает, что «любознательность — 

целостная структура мотивационно-семантических и инструментально-

стилевых характеристик, обеспечивающих постоянство устремлений и 

готовность человека усваивать новую информацию» [18].  По мнению А.В. 

Морозова, любознательность представляет собой свойство личности, 

непосредственно выражающееся как потребность в познании окружающего 

мира и самого себя» [27] 

4. Третья стадия — собственно познавательный интерес. Анализ 

психолого-педагогической литературы показывает, что данная стадия 

проявляется в понимании причинно-следственных связей и закономерностей, 

определении общих принципов объектов и явлений, действующих в 

различных условиях. Стадия познавательного интереса характеризуется 

стремлением учащегося решить проблемный вопрос. Внимание ученика 

сосредоточено не на внешней деятельности, а на вопросе или проблеме. Т.И. 

Рудко говорит: «Познавательный интерес характеризуется напряженностью 

мышления, усилением воли, проявлением чувств, ведущим к преодолению 

трудностей в решении проблем, к активному поиску ответов на проблемные 

вопросы». 

5. Четвёртая, высшая стадия (теоретический интерес) связана со 

стремлением изучать сложные теоретические вопросы конкретной науки и 

использовать полученные знания как инструмент познания. На этом уровне 

человек активно воздействует на мир, преобразует его, что напрямую вытекает 

из его мировоззрения и убеждённости в возможностях науки. Теоретический 
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интерес раскрывает не только познавательную, но и деятельностную, 

субъектную сторону личности. 

Таким образом, познавательный интерес — особая, наиболее значимая 

форма интереса. Он является стимулом учебной и познавательной 

деятельности, выражается в избирательной направленности на процесс 

познания и всегда сопровождается положительными эмоциональными 

переживаниями. В своём становлении познавательный интерес проходит 

четыре стадии: любопытство, любознательность, собственно познавательный 

интерес и теоретический интерес. 

 

1.2. Особенности развития познавательного интереса у младших 

школьников на уроках литературного чтения 

 

Согласно данным, полученным физиологами и психологами, период 

младшего школьного возраста (от 6–7 до 10–11 лет) характеризуется 

интенсивным развитием и качественным преобразованием психических и 

физиологических процессов. В данный период такие изменения 

свидетельствуют о готовности ребенка к осуществлению сложной 

психической деятельности, которая сопровождает процесс усвоения новых 

знаний, а также способствует приобретению новых умений и навыков. Л.С. 

Выготский подчёркивал, что именно в этом возрасте закладываются основы 

произвольного поведения и понятийного мышления» [6]. А также 

формируются основы учебной деятельности и формируется отношение к 

учению в целом и к отдельным учебным предметам в частности. 

Разберем подробнее, какие именно изменения происходят в 

психической сфере младшего школьника и как они связаны с развитием 

познавательного интереса, в том числе к литературному чтению. 

При анализе психолого-педагогической литературы выясняется, что все 

психические процессы в младшем школьном возрасте развиваются под 

влиянием мышления. Именно мышление находится в центре сознания и 

определяет характер протекания других познавательных процессов. 
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Мышление в младшем школьном возрасте имеет свои особенности. 

Прежде всего, необходимо отметить, что в данный период происходит переход 

от наглядно-образного мышления, характерного для дошкольников, к 

словесно-логическому, понятийному мышлению. Во-вторых, у учащихся 

младшего школьного возраста преобладает чувственный анализ, а синтез 

осуществляется преимущественно в наглядной ситуации, без отрыва от 

действий с предметами. В-третьих, как отмечает А.Г. Зак в своих работах, «в 

младшем школьном возрасте ребенок выделяет яркие и запоминающиеся 

признаки объекта» [43]. 

Таким образом, можно сделать вывод, что процесс мышления в данном 

возрасте тесно связан с непосредственным наблюдением и восприятием. 

Учащийся младшего школьного возраста анализирует в первую очередь те 

признаки объекта, которые вызывают у него интерес, являются яркими, 

необычными, эмоционально привлекательными. Это обстоятельство имеет 

принципиальное значение для организации работы с художественным текстом 

на уроках литературного чтения: интерес к произведению возникает тогда, 

когда оно содержит яркие образы, захватывающий сюжет, понятные и близкие 

ребенку переживания героев. 

Познавательный интерес тесно связан также с вниманием. Н.Г. 

Рубинштейн и Н.К. Добрынин утверждают, что «одним из показателей 

интереса учащегося к учению является устойчивое внимание к предмету. В 

младшем школьном возрасте внимание отличается переключаемостью и 

отвлекаемостью. Такая повышенная чувствительность в этом возрасте 

обуславливает наличие у ребенка довольно сильного рефлекса на все новое» 

[37]. 

Анализ психолого-педагогической литературы свидетельствует о 

возможности развития произвольного внимания в младшем школьном 

возрасте. Оно достигается, когда учащийся прилагает волевые усилия к тому, 

чтобы сосредоточиться на объекте. После того как ученик увлекается своей 

деятельностью, начинает работать непроизвольное внимание, источником 
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которого является именно познавательный интерес. Следовательно, можно 

утверждать, что источником и стимулом устойчивого внимания в младшем 

школьном возрасте выступает познавательный интерес. На уроках 

литературного чтения это означает, что увлекательный текст, интересное 

задание или игровая форма работы способны надолго захватить внимание 

ребенка, в то время как скучное, однообразное чтение или анализ текста 

быстро приводят к отвлечению и потере интереса. 

А.В. Петровский в своих работах отмечает, что «память младшего 

школьника носит преимущественно наглядно-образный характер, но 

развивается в двух направлениях — произвольности и осмысленности в 

условиях повышенной мотивации» [32]. П.И. Зинченко пишет: 

«Познавательный интерес учащегося, сопровождаемый его желанием понять 

и запомнить материал, во многом определяет выбор рациональных приемов 

запоминания: от механического запоминания к концу начальной школы 

ребенок переходит к группировке, осмыслению связей между разными 

частями материала, прослеживанию основных смысловых линий, выделению 

смысловых опорных пунктов и т.д.» [13]. 

Таким образом, высокая степень запоминания материала 

свидетельствует о наличии познавательного интереса к запоминаемому 

объекту. На уроках литературного чтения это проявляется в том, что 

произведения, вызвавшие у ребенка эмоциональный отклик и интерес, 

запоминаются им надолго, часто дословно, в то время как тексты, 

прочитанные без интереса, быстро забываются. 

Многие психологи указывают на то, что восприятие в период младшего 

школьного возраста характеризуется недостаточной 

дифференцированностью. Это означает, что ученик допускает ряд 

неточностей в определении характерных признаков объекта, делает акцент на 

второстепенных, но ярких деталях, упуская существенное. В контексте 

литературного чтения эта особенность проявляется в том, что ребенок может 

запомнить яркую деталь описания, забавный эпизод, но не уловить главную 
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мысль произведения или мотивы поступков героев. Задача учителя — 

направить восприятие ученика, помочь ему выделить существенные признаки, 

научить видеть за внешними деталями глубинный смысл. 

Подводя итог вышесказанному, можно говорить о том, что психические 

процессы младшего школьного возраста имеют ряд характерных 

особенностей, и все они находятся в тесной связи с познавательным 

интересом. Интерес выступает как катализатор познавательной активности, 

способствуя более эффективному протеканию всех психических процессов. 

Познавательный интерес, как и любой психологический феномен, имеет 

свои особенности в разные возрастные периоды. Рассмотрим специфику 

познавательного интереса именно в младшем школьном возрасте. 

Н.Г. Капустина в своих работах утверждает, что отличительными 

чертами познавательного интереса у учащихся младшего школьного возраста 

являются: непостоянство и кратковременность, направленность на 

ближайший результат, разбросанность, поверхностность, подражательность, 

близость к собственному жизненному опыту. 

Такого же мнения придерживался А.Н. Леонтьев. Он писал: «Для 

младших школьников характерна хрупкость и слабая дифференцированность 

познавательного интереса. В этом возрасте почти не встречается глубокий 

интерес к изучению какого-либо учебного предмета» [19]. В своих работах он 

указывал на такие особенности познавательного интереса младших 

школьников, как кратковременность и ситуативность. Интерес, по его 

мнению, тесно связан с ограниченным личным опытом, проявляется в 

поверхностном знакомстве с яркими, привлекательными элементами 

различных областей знаний. 

М.Г. Косточкова, напротив, отмечает, что «в первые годы обучения 

младшего школьника интенсивно развивается его познавательный интерес, 

проявляющийся в сильном желании узнать больше, интеллектуальной 

любознательности». Это кажущееся противоречие снимается, если учесть, что 

речь идет о потенциальных возможностях возраста: младший школьник 
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действительно обладает высокой познавательной потребностью и 

любознательностью, но эти качества нуждаются в правильной педагогической 

поддержке и развитии. Без целенаправленной работы они могут угаснуть, 

оставшись на уровне поверхностного любопытства. 

И.Н. Соколовская и А.А. Кивилева в своих работах пишут: 

«Познавательный интерес младшего школьника проявляется в стремлении 

человека узнать новое, неизвестное и непонятное о качествах, свойствах 

предметов и явлений действительности, желании понять их суть, найти 

имеющиеся между ними отношения и связи» [14]. Они также указывают, что 

познавательный интерес активизирует различные психические процессы, 

такие как восприятие, внимание, память, воображение. 

Проведя анализ разных точек зрения, можно констатировать схожесть 

позиций авторов относительно специфики познавательного интереса в 

младшем школьном возрасте. Он характеризуется, с одной стороны, 

выраженным стремлением к расширению знаний, высокой 

любознательностью, а с другой — отсутствием стремления к глубокому их 

осмыслению, поверхностностью, неустойчивостью. Кроме того, 

познавательный интерес в этом возрасте, как правило, кратковременен и 

ориентирован на восприятие ярких, привлекающих внимание характеристик 

объекта. 

А.В. Запорожец в своих работах утверждает, что на познавательный 

интерес младшего школьника влияют педагогические условия. О.Н. 

Исторатова дает следующее определение: «Педагогические условия — это 

внешние обстоятельства, оказывающие существенное влияние на течение 

педагогического процесса, направленного учителем на достижение 

определенного результата» [25]. 

Разберем подробнее, какие именно педагогические условия влияют на 

развитие познавательного интереса в младшем школьном возрасте, особенно 

на уроках литературного чтения. 
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А.К. Маркова в своих работах утверждала, что «одним из важных 

педагогических условий развития познавательного интереса является оценка 

учителем не только результата, но и способов учебной работы школьника, а 

также вовлечение в процесс оценивания самих школьников и выполнение 

детьми активных действий по анализу своей мотивационной сферы» [21]. 

Также А.К. Маркова говорит о том, что на развитие познавательного интереса 

влияет содержание учебного материала и его разнообразие. 

Рассмотрим точку зрения Г.И. Щукиной на данный вопрос. Первым 

условием она выделяет содержание учебного материала. Г.И. Щукина 

утверждает, что содержание учебного материала для развития 

познавательного интереса должно иметь следующие особенности: фактор 

новизны учебного содержания, культурно-исторический аспект знаний, 

практическая применимость усвоенного материала, а также отражение 

современных достижений науки. Вторым условием является организация 

познавательной деятельности учащихся. Третьим условием она устанавливает 

зависимость познавательных интересов от отношений между участниками 

образовательного процесса. 

Применительно к урокам литературного чтения это означает, что для 

развития познавательного интереса необходимо, во-первых, тщательно 

отбирать литературные произведения, учитывая их доступность, 

увлекательность, связь с жизненным опытом детей. Во-вторых, необходимо 

разнообразить формы и методы работы с текстом, включая игровые, 

творческие, исследовательские задания. В-третьих, важно создавать на уроке 

доброжелательную, эмоционально комфортную атмосферу, поощрять 

инициативу и самостоятельность учащихся. 

Н.Ф. Талызина в своих работах считает, что условием развития 

познавательного интереса являются определенные компоненты учебно-

познавательной деятельности. 

Первым компонентом являются мотивы учебно-познавательной 

деятельности. При анализе психолого-педагогической литературы выявлены 
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три основных мотива, побуждающих школьников учиться. Во-первых, 

интерес к предмету: я изучаю литературное чтение, потому что данный 

процесс мне приносит положительные эмоции, я люблю читать, мне нравится 

узнавать новое о героях и их приключениях. Во-вторых, сознательность: 

изучение литературного чтения не всегда приносит мне чувство удовольствия, 

но я осознаю значимость данного предмета для моего развития и продолжаю 

его изучать. В-третьих, принуждение: я изучаю литературное чтение, потому 

что так хотят мои родители и учитель, меня заставляют читать. 

В.С. Мухина в своих работах утверждает, что «принуждение в 

большинстве случаев не дает положительных результатов» [29]. 

Следовательно, для успешного обучения школьников необходимо вызвать у 

учащихся интерес к овладению знаниями, сформировать внутреннюю 

познавательную мотивацию. 

Вторым компонентом учебно-познавательной деятельности младших 

школьников является учебная задача. Н.Ф. Талызина пишет: «В младшем 

школьном возрасте постановка учебной задачи имеет ярко выраженный 

учебно-познавательный характер, при этом используются задачи как на 

усвоение знаний, так и задачи творческого, проблемного характера». На 

уроках литературного чтения учебная задача может быть сформулирована в 

виде проблемного вопроса, игрового задания, творческого проекта, что 

значительно повышает интерес учащихся. 

Третьим компонентом учебно-познавательной деятельности является 

контроль за процессом и результатом усвоения. Четвертым компонентом 

выступает действие оценки и самооценки степени усвоения. Формирование у 

младших школьников умения контролировать и оценивать свою деятельность 

способствует развитию познавательной самостоятельности и, как следствие, 

познавательного интереса. 

Подводя итог, можно сказать, что познавательный интерес в младшем 

школьном возрасте имеет тесную связь со всеми психическими процессами. 

Он характеризуется неустойчивостью, кратковременностью, 
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направленностью на яркие и привлекательные стороны изучаемых объектов. 

На развитие познавательного интереса у младших школьников влияют 

содержание учебного материала, характер организации познавательной 

деятельности, отношения между участниками образовательного процесса. 

Уроки литературного чтения обладают значительным потенциалом для 

развития познавательного интереса, однако реализация этого потенциала 

требует целенаправленной педагогической работы, включающей отбор 

увлекательного и доступного содержания, использование разнообразных 

методов и форм обучения, в том числе дидактических игр, создание 

благоприятной эмоциональной атмосферы. Только при соблюдении этих 

условий возможно превращение природной детской любознательности в 

устойчивый познавательный интерес к чтению и литературе в целом. 

 

1.3. Средства и методы для развития познавательного интереса к 

литературному чтению у младших школьников 

 

Проблема поиска эффективных средств и методов развития 

познавательного интереса младших школьников неизменно находится в 

центре внимания педагогической науки и практики. Федеральный 

государственный образовательный стандарт начального общего образования 

(ФГОС НОО) и Федеральный закон «Об образовании в Российской 

Федерации»  задают стратегические ориентиры развития личности учащегося, 

выделяя в качестве ключевых результатов формирование личностных, 

метапредметных и предметных качеств. Реализация этих требований, 

основанная на системно-деятельностном подходе, предполагает создание 

условий для активной, сознательной и самостоятельной познавательной 

деятельности школьника [1;2]. В соответствии с ФГОС НОО, младший 

школьник должен овладеть навыками смыслового чтения текстов различных 

стилей и жанров, осознавать значимость чтения для личного развития, уметь 

осознанно воспринимать и оценивать содержание и специфику различных 

текстов, участвовать в их обсуждении, давать и обосновывать нравственную 
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оценку поступков героев [1]. Достижение этих высоких требований 

невозможно без развитого познавательного интереса к чтению, который 

выступает внутренним двигателем читательской активности и определяет 

глубину и прочность усвоения литературного материала. 

Литературное чтение как учебный предмет занимает особое место в 

системе начального образования, выполняя важнейшую роль в формировании 

общей культуры, развитии речи, эмоциональной сферы, критического 

мышления и творческого воображения младшего школьника. Этот предмет 

становится основой для формирования читательской компетентности, 

которая, в свою очередь, способствует глубокому пониманию мира и 

самообразованию. Литературное чтение обладает уникальным потенциалом 

для развития познавательного интереса младших школьников, поскольку 

органично соединяет эмоциональное переживание, интеллектуальную 

активность и творческую самореализацию [35]. Однако анализ педагогической 

практики свидетельствует о наличии устойчивой тенденции к снижению 

интереса учащихся к чтению, что существенно затрудняет достижение 

образовательных целей, заложенных в ФГОС НОО, и негативно сказывается 

на общем развитии личности ребёнка. В этих условиях особую актуальность 

приобретает систематизация и научное обоснование средств и методов, 

способных переломить данную негативную динамику. 

Среди многообразия методов и приёмов, применяемых в начальной 

школе, особое место занимает дидактическая игра. Её уникальность 

обусловлена способностью органично соединять в себе два, казалось бы, 

разнонаправленных вектора: достижение серьёзных образовательных целей и 

обеспечение эмоционально привлекательной, увлекательной для ребёнка 

формы деятельности. В младшем школьном возрасте, когда игровая 

мотивация ещё не утратила своей силы, а учебная деятельность только 

формируется, дидактическая игра становится тем мостом, который позволяет 

перевести внешние требования обучения во внутренние потребности самого 

ученика. Как справедливо отмечал В.А. Сухомлинский, «без игры нет и не 



 

26 

может быть полноценного умственного развития. Игра – это огромное светлое 

окно, через которое в духовный мир ребёнка вливается живительный поток 

представлений, понятий. Игра – искра, зажигающая огонёк пытливости и 

любознательности» [39]. 

В психолого-педагогической литературе дидактическая игра 

рассматривается как специально разработанная педагогическая форма 

организации учебной деятельности, в которой обучающие цели реализуются 

через игровую деятельность. Принципиальное отличие дидактической игры от 

спонтанной детской игры заключается в наличии чётко заданной 

образовательной цели, продуманной структуры и управляемого педагогом 

хода. При этом она сохраняет ключевые признаки игры как вида деятельности: 

эмоциональную вовлечённость участников, добровольность участия (или, по 

крайней мере, ощущение добровольности, создаваемое интересом к игре), 

наличие правил и элемента занимательности. Суть дидактической игры 

состоит в том, что познавательная задача подаётся ребёнку не в виде прямого 

учебного предписания, а в форме игрового вызова, что существенно повышает 

мотивацию к освоению нового материала [33]. 

Вопросам разработки и применения дидактических игр для младших 

школьников, в том числе и на уроках литературного чтения, уделяли внимание 

многие отечественные исследователи и методисты-практики. Среди них 

можно назвать Б.Г. Мещерякова, классифицировавшего игры по видам 

деятельности; Г.М. Коджаспирову, разработавшую типологию по 

используемому материалу; А.И. Сорокину, автора известных игр-путешествий 

и игр-предположений; Л.И. Федорову, систематизировавшую игры по 

методике проведения и предметной области. Хотя работы этих учёных часто 

носят общий или межпредметный характер, предложенные ими принципы и 

структуры — чёткая дидактическая задача, игровые правила и действия — 

легли в основу конкретных методик для уроков чтения, направленных на 

развитие речи, обогащение словаря, понимание текста и воспитание 

читательского интереса у детей [15]. Кроме того, П.И. Пидкасистый и Ж.С. 
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Хайдаров рассматривают дидактическую игру как уникальный 

педагогический феномен, в котором органично сочетаются обучающая, 

развивающая и воспитательная функции [31]. 

В основе дидактической игры лежит органичное соединение двух 

пластов деятельности: обучающего и игрового. С одной стороны, она решает 

конкретные образовательные задачи — закрепляет знания, формирует умения, 

развивает познавательные процессы (внимание, память, мышление, речь). С 

другой — сохраняет все притягательные черты игры как вида деятельности: 

свободу выбора действий в рамках правил, возможность 

экспериментирования, переживание успеха, общение со сверстниками. Это 

сочетание делает дидактическую игру уникальным инструментом, 

позволяющим преодолеть типичную для традиционного обучения 

пассивность и превратить усвоение знаний в активный, эмоционально 

насыщенный процесс. Д.Б. Эльконин подчёркивал, что игра продолжает 

оставаться важнейшим средством развития ребёнка и в школьные годы, 

способствуя формированию произвольности поведения и познавательной 

мотивации [51]. 

Структурно дидактическая игра включает несколько взаимосвязанных 

компонентов, каждый из которых выполняет свою функцию в достижении как 

игровых, так и учебных целей. Первым и важнейшим компонентом является 

дидактическая задача — то, чему именно должны научиться или что закрепить 

дети в ходе игры. Дидактическая задача определяется учителем в соответствии 

с темой урока, его целями и содержанием учебного материала. Однако для 

ребёнка она не предъявляется в явном виде, а «маскируется» игровой задачей, 

которая формулируется в доступной и привлекательной для ученика форме. 

Например, не «научиться определять главную мысль текста», а «помочь герою 

найти дорогу домой, разгадав секретное послание»; не «запомнить имена 

персонажей», а «собрать волшебную карту сказочной страны»; не 

«проанализировать поступки героя», а «расшифровать код его характера». 
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Именно игровая задача создаёт мотивацию, пробуждает интерес и желание 

действовать [33]. 

Содержание игры представляет собой учебный материал, творчески 

переосмысленный и включённый в игровой сюжет. Это могут быть фрагменты 

художественных текстов, имена персонажей, литературоведческие понятия, 

сюжетные ситуации, которые становятся основой для игровых действий. 

Содержание игры должно быть посильным для учащихся, соответствовать их 

возрасту и уровню подготовки, но при этом содержать элемент новизны и 

познавательной трудности, стимулирующий интеллектуальную активность. 

Правила игры задают чёткие рамки действий, обеспечивая управляемость 

процесса и одновременно создавая ощущение «игрового пространства» со 

своими законами. Правила регулируют порядок выполнения игровых 

действий, определяют способы взаимодействия участников, устанавливают 

критерии успешности и санкции за нарушения. Они дисциплинируют, 

приучают к соблюдению норм, развивают произвольность поведения. В 

условиях дидактической игры правила воспринимаются детьми не как 

внешнее принуждение, а как добровольно принимаемые условия интересной 

совместной деятельности, что способствует их более осознанному 

выполнению. 

Игровые действия — конкретные операции, которые выполняют 

участники (поиск, сравнение, классификация, моделирование, ролевое 

поведение и т.п.). Именно через игровые действия ребёнок реализует свою 

активность, проявляет инициативу, применяет имеющиеся знания и 

приобретает новые. Игровые действия становятся средствами решения как 

игровой, так и дидактической задачи. Чем разнообразнее и интереснее 

игровые действия, тем выше познавательная активность учащихся и тем 

эффективнее достигаются учебные цели. Завершается дидактическая игра 

обязательным подведением итогов, в ходе которого фиксируются достижения 

участников, обсуждаются способы действий, анализируются допущенные 

ошибки и происходит рефлексия полученного опыта. Подведение итогов 
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может осуществляться в форме определения победителей, подсчёта 

набранных баллов, коллективного обсуждения, вручения символических 

наград. Важно, чтобы итог игры был позитивным для каждого участника, 

создавал ситуацию успеха и мотивировал к дальнейшей познавательной 

деятельности [30]. 

Многообразие функций, выполняемых дидактической игрой в учебном 

процессе, обусловливает её высокую педагогическую ценность. Важнейшими 

функциями дидактической игры выступают: 

1. Обучающая функция: усвоение и закрепление знаний, формирование 

предметных и метапредметных умений. В процессе игры учебный материал 

усваивается непроизвольно, в контексте увлекательной деятельности, что 

способствует его более прочному запоминанию и осмыслению. 

2. Развивающая функция: стимулирование познавательных процессов 

(внимания, памяти, мышления, воображения, речи) и творческих 

способностей. Игровая ситуация требует от ребёнка быстрой реакции, 

гибкости мышления, умения находить нестандартные решения, что 

способствует общему интеллектуальному развитию. 

3. Воспитательная функция: формирование волевых качеств 

(целеустремлённости, настойчивости, умения доводить начатое до конца), 

навыков сотрудничества, уважения к правилам, умения работать в команде, а 

также нравственных качеств, если содержание игры связано с морально-

этической проблематикой. 

4. Мотивационная функция: создание устойчивого интереса к познанию, 

положительного эмоционального отношения к учебному предмету. Игра 

превращает учение из обязанности в желанную деятельность, пробуждает 

любознательность и стремление к новым знаниям. 

5. Релаксационная функция игры состоит в снятии эмоционального 

напряжения, создании положительного фона учения и профилактике 

утомления. Включение игровых моментов в урок позволяет переключить 
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внимание детей, дать им кратковременный отдых, не покидая учебного 

контекста [53]. 

Благодаря комплексному воздействию на личность ребёнка 

дидактическая игра способствует не только усвоению предметного 

содержания, но и формированию учебной самостоятельности, 

коммуникативных навыков и способности к рефлексии. Она разрушает 

монотонность, создаёт благоприятную эмоциональную атмосферу, 

пробуждает у детей желание активно участвовать в учебной работе. 

Важнейшая черта дидактической игры — её управляемость учителем. 

Педагог не остаётся пассивным наблюдателем, а деятельно участвует в 

процессе: разъясняет правила, направляет игровые действия, корректирует 

ошибки, варьирует уровень сложности, обеспечивает равное включение всех 

детей, подводит итоги и помогает осмыслить приобретённый опыт. Такой 

подход даёт возможность точно соотносить игровые задания с 

образовательными целями, учитывать индивидуальные особенности 

учащихся и последовательно усложнять познавательные задачи. Роль педагога 

многогранна: он выступает как организатор, ведущий, арбитр, а в отдельных 

случаях — как равноправный участник, что придаёт уроку доверительный 

характер. 

Дидактические игры оказывают многоплановое влияние на 

познавательный интерес младших школьников. Остановимся на основных 

направлениях этого влияния. 

1. Повышение мотивации. Игровая форма делает обучение 

занимательным, вызывает у ребёнка положительное отношение к предмету. В 

игре школьник не опасается ошибок, не испытывает страха перед неудачей, 

что особенно существенно для детей с пониженной самооценкой или высокой 

тревожностью. Ситуация успеха, возникающая в игре, укрепляет веру в 

собственные силы и побуждает к дальнейшей познавательной активности. 
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2. Развитие внимания и памяти. Игровая форма поддерживает 

концентрацию внимания на более длительное время, чем традиционные 

учебные задания. Элементы соревнования и азарта, необходимость быстро 

реагировать на изменение игровой ситуации способствуют лучшему 

запоминанию информации. Знания, полученные в игре, как правило, 

усваиваются прочнее и легче актуализируются в нужный момент. 

3. Формирование навыков самостоятельной работы и самоконтроля. 

В игре дети учатся применять знания в новых, нестандартных ситуациях, что 

укрепляет их уверенность в своих силах. Необходимость следовать правилам 

и добиваться игровой цели развивает произвольность поведения и 

способность к самоконтролю. 

4. Развитие социальных навыков. Групповые игры учат детей 

взаимодействовать, работать в команде, слушать и понимать других, 

аргументированно отстаивать свою точку зрения, подчинять личные интересы 

общей цели. Эти навыки являются важнейшей составляющей 

коммуникативной компетентности и необходимы для успешной 

социализации. 

5. Стимулирование воображения и творческого мышления. Игры, 

требующие создания сюжетов или альтернативных вариантов развития 

событий, развивают фантазию и аналитические способности. Они побуждают 

ребёнка выходить за рамки заданного, искать оригинальные решения, 

проявлять творческую инициативу [54]. 

В педагогической практике используется множество видов 

дидактических игр, которые могут быть классифицированы по различным 

основаниям. Применительно к урокам литературного чтения наиболее 

актуальной представляется классификация, основанная на характере игровых 

действий и дидактических задачах. 

1. Игры-упражнения направлены на закрепление учебного 

материала и развитие умения применять знания в новых условиях. Они 

обычно занимают немного времени и могут использоваться на разных этапах 
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урока. К этому виду относятся кроссворды, ребусы, викторины, чайнворды, 

сканворды, а также различные задания на узнавание, сопоставление, 

классификацию. Например, игра «Узнай героя по описанию» или «Собери 

пазл из цитат» позволяет в увлекательной форме проверить знание текста. 

2. Игры-путешествия способствуют осмыслению и закреплению 

материала через воображаемое путешествие по сюжету произведения или 

литературному миру. Они имеют сюжетную основу и предполагают 

последовательное прохождение этапов, каждый из которых связан с 

выполнением определённого задания. Игры-путешествия развивают 

воображение, способность к целостному восприятию художественного 

произведения, умение устанавливать пространственно-временные и 

причинно-следственные связи. Примером может служить игра «По дорогам 

сказки», в которой ученики, продвигаясь по игровому полю, выполняют 

задания, связанные с содержанием прочитанного. 

3. Ролевые игры позволяют детям стать частью литературной среды: 

они разыгрывают сцены из произведений, что помогает глубже понять 

характеры персонажей и их мотивы. Принимая на себя роль героя, ребёнок 

учится смотреть на ситуацию с разных точек зрения, сопереживать, 

анализировать поступки и их последствия. Ролевая игра «Суд над 

персонажем» или «Интервью с героем» требует глубокого проникновения в 

текст, поиска доказательств для обоснования позиции персонажа. 

4.  Игры на ассоциативное соотнесение закрепляют взаимосвязи 

между ключевыми понятиями и образами персонажей. Обучающиеся 

называют слова, вызывающие у них отклик на прочитанный текст, что 

активизирует творческое воображение и образное мышление. Подобные 

упражнения способствуют обнаружению скрытых смыслов, выстраиванию 

неочевидных связей между компонентами литературного материала, 

формируют ассоциативное и метафорическое мышление. 

5. Интерактивные игровые технологии опираются на современные 

цифровые инструменты (компьютерные приложения, онлайн-викторины, 
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мультимедийные плакаты) и повышают мотивационную привлекательность 

учебного процесса для школьников. Они делают возможной 

индивидуализацию обучения, обеспечивают немедленную обратную связь, 

включают мультимедийные компоненты, что отвечает познавательным 

запросам современных учащихся [34]. 

Важнейшим условием эффективности использования дидактических 

игр является их системное и целенаправленное применение. Эпизодическое 

включение игровых элементов в урок не даёт устойчивого развивающего 

эффекта. Необходима разработка целостного комплекса игр, направленного на 

последовательное развитие всех компонентов познавательного интереса: 

познавательной потребности, познавательной мотивации и познавательной 

активности. При этом игры должны быть методически грамотно 

интегрированы в структуру урока, соответствовать его целям и задачам, 

учитывать логику работы с художественным текстом. 

Однако эффективность дидактической игры как средства развития 

познавательного интереса во многом определяется тем методическим 

контекстом, в который она включена. В связи с этим особую актуальность 

приобретает анализ действующих учебно-методических комплексов (УМК) с 

точки зрения их потенциала и ограничений в развитии познавательного 

интереса к литературному чтению. 

В современной практике начального образования УМК «Школа России» 

(авторы Л.Ф. Климанова, В.Г. Горецкий и др.)  выступает основным учебно-

методическим комплектом, по которому работают общеобразовательные 

школы Российской Федерации. Этот комплекс реализует подход, при котором 

познавательный интерес формируется через глубокое нравственно-

эстетическое осмысление текста и поэтапное развитие аналитических умений. 

Система вопросов и заданий в учебниках данного УМК направлена не на 

воспроизведение сюжета, а на постижение авторского замысла, мотивов 

героев и универсальных смыслов [15]. 



 

34 

Особенность комплекса «Школа России» заключается в обеспечении 

баланса между формированием технических навыков чтения и развитием 

читательской культуры. Это создаёт основу для формирования устойчивой 

мотивации к познанию через постепенное усложнение задач. Рассмотрим 

подробнее, как этот подход реализуется на конкретных примерах из учебника 

литературного чтения для 3 класса. 

При изучении сказки Д.Н. Мамина-Сибиряка «Сказка про храброго 

Зайца» ученикам предлагается не просто пересказать сюжет, а 

проанализировать, как меняется характер героя, что он чувствует в разные 

моменты и почему поступает именно так. Вопросы типа «Каким был Заяц в 

начале сказки?», «Что заставило его измениться?», «Можно ли назвать его 

храбрым на самом деле?» переводят работу с текстом на уровень осмысления 

и личностной оценки. Это является основой для развития устойчивого 

познавательного интереса, поскольку ребёнок вовлекается в диалог с 

произведением, становится не пассивным слушателем, а активным 

исследователем. 

Аналогично, работа с басней И.А. Крылова «Мартышка и Очки» 

начинается с вопроса о написании слов с большой буквы, что сразу направляет 

мысль ученика на поиск скрытого, аллегорического смысла. Последующие 

задания («Соответствуют ли действия Мартышки назначению очков?», 

«Можно ли без морали понять идею басни?») побуждают школьника 

сопоставлять, анализировать абсурд ситуации и самостоятельно выводить 

авторскую критику невежества. В итоге ребёнок приходит к пониманию того, 

как художественный образ (Мартышка) воплощает общую идею, и учится 

«читать между строк», что, безусловно, углубляет интеллектуальный интерес 

к тексту. 

При изучении сказки В.М. Гаршина «Лягушка-путешественница» 

центральным становится анализ характера героя через его поступки. Задание 

«Расскажи, какой была лягушка» с набором характеристик (хвастливая, 

изобретательная, любопытная, глупая, смелая и т.д.) заставляет ученика не 



 

35 

просто выбрать слово, а найти в тексте доказательства, соотнося каждое 

действие героя с определённым качеством. Это развивает критическое 

мышление и умение аргументировать свою точку зрения. Завершающее 

творческое задание — придумать историю к поговорке «Хвастовство само 

себя наказывает» — требует перенести усвоенный нравственный урок в новый 

контекст, что приводит к глубокому присвоению нравственной идеи и 

развивает способность к самостоятельным творческим выводам [13]. 

Таким образом, анализ УМК «Школа России»  выявляет его 

дифференцированную роль в развитии познавательного интереса младших 

школьников. С одной стороны, комплекс предлагает методически выверенную 

систему вопросов и заданий, направленных на анализ текста. Эти задания 

инициируют элементарную исследовательскую деятельность. Учащийся 

выполняет операции по выявлению причинно-следственных связей, 

сравнению и доказательству, что формирует основы критического мышления 

и вовлекает в диалог с произведением. 

С другой стороны, при детальном анализе методического аппарата 

учебника выявляется и существенное методическое ограничение. Внутренняя 

мотивация к решению интеллектуальных задач, определяемая как 

познавательный интерес, может ослабевать при чрезмерной алгоритмизации 

учебного поиска. Предлагаемые в учебнике вопросы, несмотря на заложенный 

в них проблемный потенциал, нередко сводятся к линейной 

последовательности шагов, подводящей к единственному, изначально 

заданному ответу. Тем самым учебная ситуация утрачивает элементы новизны 

и неопределённости, выступающие ключевыми условиями сохранения 

устойчивой познавательной активности. Однотипные формулировки типа 

«почему?», «докажи», «найди в тексте» не всегда принимают во внимание 

различие познавательных запросов и индивидуальные особенности 

восприятия школьников [31]. 

Наряду с этим в учебниках доминируют задания репродуктивного и 

частично-поискового плана, тогда как упражнения творческого, 
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исследовательского уровня, допускающие множественность решений и 

интерпретаций, встречаются значительно реже. Подобный перекос способен 

приводить к тому, что для части учащихся интерес к чтению ограничивается 

выполнением обязательных учебных требований и не перерастает в 

устойчивую личностную потребность. М.И. Оморокова подчёркивает: 

становление читательского интереса невозможно без системной работы, 

направленной на развитие всех сторон читательской деятельности, и без 

создания на уроке ситуаций, вызывающих живой эмоциональный отклик на 

прочитанное [31]. 

Осознание названных ограничений побуждает педагогов и методистов 

искать дополнительные средства, способные обогатить образовательный 

процесс и восполнить недостатки стандартных заданий. Помимо учебников, 

значительным методическим ресурсом для пробуждения познавательного 

интереса на уроках литературного чтения служит совокупность 

дополнительных материалов и нестандартных форматов организации учебной 

деятельности. Эти инструменты, активно разрабатываемые педагогами-

практиками и методистами, направлены на преодоление возможного 

единообразия типовых упражнений и обеспечивают глубокую личностную 

включённость каждого ученика в чтение и осмысление художественного 

произведения [22]. 

К числу наиболее результативных направлений относится создание и 

применение интерактивных рабочих тетрадей и листов продвижения. В 

отличие от традиционных пособий, данный формат выступает в роли 

творческого конструктора: познавательная задача решается через 

деятельность, объединяющую ручной труд, визуализацию и упорядочивание 

информации. Учащийся не просто фиксирует ответы, а изготавливает 

подвижные элементы — кармашки с карточками-характеристиками 

персонажей, «гармошки»-ленты времени сюжета, раскладные книжки с 

иллюстрациями ключевых эпизодов или схемы-«паутины», отображающие 

взаимосвязи между героями. Этот процесс требует от школьника активного 
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анализа текста, выделения главного и выстраивания логических цепочек, 

превращая работу над произведением в исследовательский проект. Итогом 

становится не только осмысление содержания, но и личностно значимый, 

материально воплощённый продукт, наглядно отражающий достигнутый 

прогресс и выступающий сильным мотивирующим фактором. 

Другим многообещающим направлением выступает обращение к 

цифровым образовательным ресурсам (ЦОР). Под ЦОР понимаются учебно-

методические материалы, существующие в цифровом формате, 

предназначенные для применения в учебном процессе и способствующие 

росту его эффективности благодаря интерактивности, мультимедийному 

характеру и возможности выстраивания индивидуальных образовательных 

траекторий [36]. 

 Благодаря интерактивным форматам, мультимедийной насыщенности 

и возможности адаптации к индивидуальным особенностям учащихся, ЦОР 

обладают значительным потенциалом для повышения вовлечённости детей в 

образовательный процесс. На уроках литературного чтения ЦОР могут 

использоваться в форме интерактивных викторин, виртуальных путешествий 

по страницам произведений, создания цифровых комиксов и лент времени. 

Однако результативность применения ЦОР напрямую зависит от адекватной 

оценки актуального уровня развития познавательного интереса у младших 

школьников, выявления их индивидуальных потребностей и предпочтений. 

Только на основе глубокого понимания специфики целевой аудитории 

возможно подобрать ресурсы, способные эффективно стимулировать интерес 

к литературному чтению. 

Однако ни один из перечисленных форматов, будь то интерактивная 

тетрадь или цифровое задание, не достигает своей максимальной 

эффективности в отрыве от дидактической игры, которая по праву считается 

одним из наиболее действенных и универсальных средств развития 

познавательного интереса в младшем школьном возрасте. В то время как 

рабочие листы и тетради структурируют индивидуальный исследовательский 
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путь, дидактическая игра создаёт живое, социально-эмоциональное 

пространство, где познавательная задача перестаёт быть абстрактной и 

становится личным вызовом, принятым добровольно и с азартом. Она является 

тем связующим звеном, которое трансформирует полученные на уроке знания 

и аналитические умения в личный, эмоционально окрашенный опыт, делая 

процесс чтения не просто учебной деятельностью, а увлекательным 

приключением. 

В контексте реализации ФГОС НОО, ориентированного на достижение 

личностных и метапредметных результатов, применение дидактических игр 

на уроках литературного чтения приобретает особую значимость. Игра 

способствует формированию универсальных учебных действий: 

регулятивных (умение планировать свои действия, следовать правилам, 

контролировать и оценивать результат), коммуникативных (умение работать в 

группе, слушать и слышать других, аргументировать свою позицию), 

познавательных (умение анализировать, сравнивать, устанавливать причинно-

следственные связи, делать выводы). Кроме того, игровая деятельность 

создаёт благоприятные условия для формирования личностных результатов: 

развития мотивации к чтению, становления нравственных ориентиров, 

воспитания эстетического вкуса. Как подчёркивает Г.Ю. Ксензова, игровые 

технологии в начальной школе позволяют создать на уроке атмосферу 

психологического комфорта, снять страх перед ошибкой, стимулировать 

познавательную активность и инициативу учащихся [17]. 

Таким образом, современные средства и методы развития 

познавательного интереса на уроках литературного чтения в условиях 

реализации ФГОС НОО характеризуются сочетанием традиционных 

методических решений, заложенных в УМК «Школа России», и 

инновационных форматов, среди которых ведущее место занимает 

дидактическая игра. Анализ учебников «Школа России» показывает, что они 

создают необходимую базу для развития аналитических умений и 

нравственно-эстетического осмысления текста, однако для формирования 
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устойчивого познавательного интереса требуется привлечение 

дополнительных средств. Планомерное и целенаправленное применение 

дидактических игр, в том числе с опорой на цифровые образовательные 

ресурсы и интерактивные форматы, даёт возможность компенсировать 

ограничения стандартных заданий, формируя на уроке обстановку 

творческого поиска и эмоциональной включённости. Это в полной мере 

отвечает требованиям ФГОС НОО и учитывает возрастные особенности 

учащихся начальной школы. Именно встраивание дидактической игры в 

структуру урока литературного чтения способно стать тем решающим 

фактором, который обеспечит переход от формального выполнения учебных 

предписаний к осознанной, внутренне мотивированной читательской 

деятельности, воспитывая вдумчивого и заинтересованного читателя. 
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ВЫВОДЫ ПО ПЕРВОЙ ГЛАВЕ 

 

В процессе изучения психолого-педагогической и методической 

литературы было выявлено, что проблема развития познавательного интереса 

к литературному чтению у младших школьников является одним из ключевых 

вопросов современного начального образования. Познавательный интерес не 

только способствует успешному усвоению учебного материала, но и 

формирует у ребёнка внутреннюю мотивацию к чтению, умение 

эмоционально откликаться на художественное произведение, анализировать 

поступки героев и интерпретировать авторский замысел, что является основой 

для дальнейшего обучения и личностного развития ребёнка [47]. 

Познавательный интерес к чтению проявляется во всех сферах жизни 

человека, а для младшего школьника на каждом учебном предмете он является 

неотъемлемой частью его познавательной деятельности. Сформированность 

познавательного интереса предоставляет учащимся возможность 

использовать книгу как основной ресурс самообразования и духовного 

обогащения, что выступает необходимым условием для успешного обучения 

и становления личности младшего школьника [38]. 

Для развития познавательного интереса к литературному чтению 

необходимо создавать специальные педагогические условия, обеспечивающие 

активизацию познавательной потребности, мотивации и активности 

учащихся. Важно учитывать психолого-возрастные особенности детей 

младшего школьного возраста, иметь представление об этапах становления 

познавательного интереса — от элементарного любопытства к устойчивой 

любознательности и далее к осознанному теоретическому интересу, а также 

уметь соотносить методы и приёмы работы с особенностями данного 

возрастного периода [18; 48].. 

В ходе анализа учебной литературы, в частности учебников УМК 

«Школа России» для 3 класса, становится понятно, что учебники содержат 

продуманную систему вопросов и заданий, направленных на нравственно-

эстетическое осмысление текста и развитие аналитических умений. Однако 
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задания в учебниках преимущественно ориентированы на репродуктивную и 

частично-поисковую деятельность, не всегда учитывают разнообразие 

познавательных потребностей учащихся и недостаточно стимулируют 

творческую инициативу и самостоятельность [15; 31].  

Таким образом, мы видим, что разработка комплекса дидактических игр 

по предмету «Литературное чтение» является необходимой. Такой комплекс 

будет основываться на системном подходе к развитию всех компонентов 

познавательного интереса — познавательной потребности, познавательной 

мотивации и познавательной активности — и позволит дополнить 

методический аппарат учебника, сделав процесс чтения для младших 

школьников более увлекательным, эмоционально насыщенным и личностно 

значимым .
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ГЛАВА 2. ИССЛЕДОВАНИЕ АКТУАЛЬНОГО УРОВНЯ 

СФОРМИРОВАННОСТИ ПОЗНАВАТЕЛЬНОГО ИНТЕРЕСА У 

МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

 

2.1 Исследование уровня сформированности познавательного 

интереса у младших школьников 

 

При анализе психолого-педагогической литературы, представленном в 

первой главе, было установлено, что критериями оценки актуального уровня 

развития познавательного интереса у младших школьников на уроках 

литературного чтения будут являться: познавательная потребность, 

познавательная мотивация и познавательная активность. Рассмотрим данные 

критерии и соответствующие им диагностические методики подробнее. 

Как показал анализ психолого-педагогической литературы, развитие 

познавательного интереса у младших школьников возможно при соблюдении 

определённых педагогических условий. К ним относятся: акцент на активную 

мыслительную деятельность учащихся, организация учебного процесса с учётом 

индивидуального уровня развития каждого ребёнка и создание благоприятной 

эмоциональной атмосферы на уроке. Г.И. Щукина, рассматривая структуру 

познавательного интереса, выделяла в нём когнитивный, мотивационный и 

действенно-практический компоненты, которые в нашем исследовании 

конкретизируются как познавательная потребность, познавательная мотивация и 

познавательная активность соответственно [48]. 

Познавательная потребность (когнитивный критерий) отражает 

внутреннюю тягу учащихся к получению новых знаний, их стремление понять 

окружающий мир, задавать вопросы и искать на них ответы. Л.И. Божович 

отмечала, что «всякому ребёнку свойственна потребность в новых впечатлениях, 

переходящая в ненасыщенную познавательную потребность» [5]. Т.А. Марченко 

рассматривает потребность как социальное явление, лежащее в основе развития 

познавательного интереса» [24]. Высокий уровень познавательной потребности 

характеризуется ярко выраженной любознательностью, стремлением 
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самостоятельно находить ответы на вопросы по сообразительности, чтением 

дополнительной литературы по изучаемым темам. 

Познавательная мотивация (мотивационный критерий) связана с теми 

стимулами, которые побуждают учащихся к учебной деятельности. По мнению 

Н.Г. Морозовой, мотивация представляет собой «тенденцию личности, 

заключающуюся в направленности или сосредоточенности её помыслов на 

определённом предмете» [28]. В контексте уроков литературного чтения 

познавательная мотивация проявляется в положительном отношении к школе и 

учебному процессу, наличии познавательного мотива, стремлении наиболее 

успешно выполнять все требования учителя. 

Познавательная активность (действенно-практический критерий) 

отражает, как учащиеся проявляют свой интерес в деятельности, способны ли 

они самостоятельно ставить цели, планировать свою работу, анализировать 

информацию, делать выводы и применять полученные знания на практике. В.В. 

Щетинина связывала познавательную активность с творческой деятельностью, 

указывая, что она «проявляется в активном, интенсивном изучении 

действительности для реализации приобретённых знаний, умений в творческой 

деятельности» [46]. 

Проба на познавательную инициативу дополняет оценку действенно-

практического критерия, позволяя зафиксировать степень самостоятельного 

интереса ребёнка к продолжению знакомства с художественным произведением, 

его желание узнать, чем закончится история, и готовность задавать вопросы по 

содержанию. 

На основании выделенных критериев нами были подобраны следующие 

диагностические методики. 

1. Методика «Познавательная потребность» (В.С. Юркевич) (Приложение 

1). 

Цель: определение интенсивности познавательной потребности младших 

школьников. 

Форма проведения: индивидуальное анкетирование. Учащимся предлагается 
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стандартизированная анкета из 5 вопросов с тремя вариантами ответов (а, б, в). 

Ответы «а» свидетельствуют о высокой степени выраженности познавательной 

потребности, «б» — об умеренной, «в» — о низкой. 

Оценивание: за каждый ответ «а» начисляется 3 балла, «б» — 2 балла, «в» — 1 

балл. Максимальное количество баллов — 15, минимальное — 5. На основе 

суммы баллов определяется уровень: 

● 3 балла (в пересчёте на усреднённый показатель) — высокий 

уровень; 

● 2 балла — средний уровень; 

● 1 балл — низкий уровень [52]. 

 

2. Методика «Оценка уровня школьной мотивации» (Н.Г. Лусканова) 

(Приложение 2). 

Цель: выявление отношения учащихся к школе, учебному процессу, 

эмоционального реагирования на школьную ситуацию. 

Форма проведения: индивидуальное анкетирование. Анкета содержит 10 

вопросов, каждый из которых предполагает три варианта ответа. 

Оценивание: ответы, отражающие положительное отношение к школе и высокий 

уровень учебной мотивации, оцениваются в 3 балла; нейтральные ответы — 2 

балла; ответы, свидетельствующие о негативном отношении или школьной 

дезадаптации, — 1 балл. На основе суммы баллов определяется уровень 

познавательной мотивации: 

● 3 балла — высокий уровень; 

● 2 балла — средний уровень; 

● 1 балл — низкий уровень [21]. 

3. Методика «Познавательная активность младшего школьника» (А.А. 

Горчинская) (Приложение 3). 

Цель: оценить степень выраженности познавательной активности младших 

школьников на уроках литературного чтения. 

Форма проведения: индивидуальное анкетирование. Учащимся предлагается 
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бланк с пятью вопросами, имеющими возможные варианты ответов. 

Необходимо выбрать из предъявленных вариантов какой-либо один. 

Оценивание: ответы «а» соответствуют высокому уровню познавательной 

активности (3 балла), «б» — среднему (2 балла), «в» — низкому (1 балл). 

Подсчитывается общая сумма баллов, на основании которой определяется 

уровень [8,9]. 

4. Проба на познавательную инициативу «Чтение незавершённой сказки» 

(Приложение 4). 

Цель: выявление степени проявления познавательной инициативы у 

младших школьников в ситуации знакомства с новым художественным 

произведением. 

Процедура: ребёнку предлагается начало незнакомой сказки, чтение 

прерывается на самом интересном месте. Фиксируется реакция учащегося: 

проявляет ли он выраженный интерес, задаёт ли вопросы, настаивает ли на 

продолжении чтения, или же интерес отсутствует. 

Оценивание: 

● 3 балла — высокий уровень: ребёнок проявляет выраженный 

интерес к сказке, сам задаёт вопросы, настаивает на том, чтобы взрослый дочитал 

сказку до конца; 

● 2 балла — средний уровень: ребёнок проявляет интерес к сказке, но 

инициатива в продолжении чтения отсутствует; после дополнительного вопроса 

психолога спрашивает, чем закончилась сказка, с интересом выслушивает 

развязку; 

● 1 балл — низкий уровень: ребёнок не проявляет интереса к чтению 

сказки, не задаёт вопросов [43]. 

В соответствии с описанными выше критериями была разработана 

диагностическая программа исследования актуального состояния развития 

познавательного интереса к литературному чтению у младших школьников, в 

которой указаны критерии, уровни, баллы для каждого критерия и используемые 

методики (Таблица 1). 
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Таблица 1 – Диагностическая программа: критерии оценивания уровня 

сформированности познавательного интереса. 

Критерий 

 

Методика Уровень сформированности познавательного 

интереса 

Высокий Средний Низкий 

Познавательная 

потребность 

Познавательна

я потребность 

(В.С.Юркевич) 

Школьники с 

особым 

удовольствием и 

явным интересом 

получают новые 

знания на уроках, 

стараются 

находить сами 

ответы на вопросы 

по 

сообразительности

, у них ярко 

выражена 

любознательность. 

3 балла 

Школьники 

часто 

обращаются за 

помощью к 

педагогу, иногда 

читают 

дополнительную 

литературу по 

темам уроков, 

любознательнос

ть выражена не 

ярко. 

2 балла 

 

Школьники не 

проявляют 

никакого 

интереса к 

урокам, 

любознательнос

ть не выражена, 

дополнительную 

литературу не 

читают. 

1 балл 

 

Познавательная 

мотивация 

  

  

Методика 

«Оценка 

уровня 

школьной 

мотивации», 

Ученик имеет 

выраженный 

познавательный 

мотив и стремится 

к успешному 

выполнению всех 

Познавательные 

мотивы развиты 

слабо, и сам 

учебный процесс 

его мало 

интересует. 

Ученик 

испытывает 

серьезные 

трудности в 

обучении и 

общении, 
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автор Н. 

Лусканова 

школьных 

требований. 

3 балла 

 

2 балла воспринимая 

школу как 

враждебную 

среду. 

1 балл 

Познавательная 

активность 

Познавательна

я активность 

младшего 

школьника 

(А.А.Горчинск

ая) 

  

Ученик проявляет 

устойчивый и 

постоянный 

интерес к 

литературному 

чтению, активно 

стремится к 

углублению 

знаний по 

предмету. Он 

способен 

самостоятельно 

формулировать 

четкие мысли и 

аргументированно 

выражать свое 

мнение. 

3 балла 

Познавательный 

интерес у 

учащегося носит 

эпизодический, 

непостоянный 

характер и 

зависит от 

внешней 

поддержки. 

Однако он 

может в течение 

короткого 

времени 

работать 

самостоятельно, 

следуя 

заданному 

направлению. 

2 балла 

Учащийся 

действует лишь 

по известному 

шаблону и 

только при 

наличии 

внешних 

стимулов. Он не 

проявляет 

желания 

расширять свои 

знания в области 

литературного 

чтения и 

работать над 

собственными 

пробелами. 

1 балл 
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Исходя из общего количества баллов определялся уровень развития 

познавательного интереса к литературному чтению, уровни сформированности 

представлены следующим образом꞉ 

1-4 балла– низкий уровень: обучающийся проявляет ограниченный 

интерес к изучаемым предметам, задает мало вопросов и редко инициирует 

обсуждения. Он может выполнять задания, но делает это в основном по 

указанию учителя. У него слабо развита способность к самостоятельному поиску 

информации и анализу полученных знаний. Зачастую сталкивается с 

Проба на 

познавательну

ю инициативу 

«Чтение 

незавершенной 

сказки» 

Ребёнок проявляет 

выраженный 

интерес к сказке, 

сам задаёт 

вопросы, 

настаивает на том, 

чтобы взрослый 

дочитал сказку до 

конца. 

 3 балла 

Ребёнок 

проявляет 

интерес к сказке, 

но инициатива в 

продолжении 

чтения 

отсутствует, 

после 

дополнительног

о вопроса 

психолога 

спрашивает, чем 

закончилась 

сказка, с 

интересом 

выслушивает 

развязку. 

2 балла 

Ребёнок не 

проявляет 

интереса к 

чтению сказки, 

не задаёт 

вопросов. 

1 балл 

 

Общий уровень 

сформированности 

познавательного интереса 

9-12 баллов 5-8 баллов 0-4 баллов 
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трудностями в понимании новых концепций и не проявляет инициативы в 

исследовательской деятельности или творческих проектах. 

Обучающийся проявляет минимальный интерес к литературе и часто 

читает только с целью выполнения заданий. Прочитанные произведения часто 

не вызывают у него желания обсуждать или исследовать их глубже. Не 

стремится к самостоятельному чтению, анализу и углублению знаний в области 

литературы. Не проявляет желания преодолевать трудности в понимании текста. 

5-8 баллов – средний уровень: интерес к литературному чтению 

проявляется эпизодически и непостоянно. Полноценное восприятие и анализ 

текста требуют от учащегося внешней опоры (помощь учителя, наводящие 

вопросы). Школьник способен к кратковременной самостоятельной работе с 

текстовым материалом, однако испытывает потребность в систематическом 

контроле и руководстве. Он проявляет заинтересованность изучаемой 

тематикой, задаёт вопросы, но чаще прибегает к поддержке педагога. 

Обучающийся обнаруживает исследовательские наклонности, вместе с тем 

периодически сталкивается с затруднениями при оформлении собственных 

мыслей либо переносе освоенных знаний в новые условия. Владеет умением 

находить сведения в учебниках и иных источниках, хотя в отдельных случаях 

нуждается в дополнительных ориентирах и методических указаниях. 

9-12 баллов – высокий уровень: учащийся проявляет устойчивый интерес 

к литературному чтению и постоянно стремится к познанию нового в этой 

области. Самостоятельно выбирает книги для чтения, анализирует прочитанное, 

способен выражать собственные мысли и аргументированное мнение по поводу 

прочитанного произведения. Стремится к расширению своего литературного 

кругозора и углублению понимания прочитанного. Он самостоятельно 

справляется с исследовательскими задачами, стремится углубить свои знания в 

различных областях. Чаще всего участвует в обсуждениях, проявляет 

инициативу в учебной деятельности и активно сотрудничает с одноклассниками. 

Может самостоятельно искать информацию о авторах и историческом контексте 

произведений. 
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Таким образом, разработанная диагностическая программа позволяет 

всесторонне оценить актуальный уровень развития познавательного интереса к 

литературному чтению у учащихся 3 класса по трём основным критериям. 

Полученные результаты стали основой для проведения констатирующего 

эксперимента и последующего анализа. 

 

2.2. Результаты исследования уровня развития познавательного 

интереса к литературному чтению младших школьников 

 

Целью констатирующего эксперимента было определение актуального 

уровня развития познавательного интереса к литературному чтению у учащихся 

3 класса. Экспериментальное исследование проводилось на базе МАОУ 

Гимназия №11 им. А.Н. Кулакова г.Красноярска. В нём приняли участие 25 

учащихся 3 «Г» класса в возрасте 9–10 лет. 

При анализе психолого-педагогической литературы нами были выделены 

следующие критерии познавательного интереса у учащихся младшего 

школьного возраста: познавательная потребность, познавательная мотивация и 

познавательная активность.  

Для оценки познавательной потребности были использованы две 

взаимодополняющие методики: анкета В.С. Юркевич «Познавательная 

потребность» и проба на познавательную инициативу «Чтение незавершённой 

сказки» (Приложение 1 и 2).  Выбор двух методик обусловлен сложностью 

самого феномена познавательной потребности, которая, по мнению Л.И. 

Божович, проявляется как в устойчивых личностных характеристиках, так и в 

непосредственных поведенческих реакциях на новый материал [5]. Анкета 

позволяет выявить самооценку учащимся своей любознательности, а проба — 

зафиксировать реальную реакцию ребёнка на незнакомую информацию и его 

готовность проявлять инициативу. Совместный анализ даёт более объективную 

картину развития данного критерия. 

Полученные результаты отражены на рисунке 1. 
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Рисунок 1 – Результаты исследования по критерию «Познавательная 

потребность» 

Анализ данных показал, что уровни развития познавательной потребности 

распределились следующим образом: 12 % учащихся (3 человека) находятся на 

низком уровне, 60 % (15 человек) — на среднем, 28 % (7 человек) — на высоком. 

Ученики с низким уровнем в большинстве случаев выбирали варианты ответов, 

свидетельствующие о минимальном стремлении к умственной деятельности. 

Они редко занимаются познавательной работой, при возникновении вопросов на 

сообразительность предпочитают искать готовые ответы, практически не читают 

дополнительной литературы. Учащиеся со средним уровнем проявляют 

непостоянный интерес к познанию: их любознательность зависит от внешних 

факторов, таких как настроение или интерес к конкретной теме. Школьники с 

высоким уровнем с особым удовольствием получают новые знания, стараются 

сами находить ответы на вопросы, у них ярко выражена любознательность. 

Результаты пробы «Чтение незавершённой сказки» оказались 

следующими: ученики с низким уровнем не проявили интереса к чтению сказки, 

не задавали вопросов. Большинство детей со средним уровнем слушали 

внимательно, но инициативы в продолжении чтения не проявляли, спрашивали 

о развязке только после дополнительного вопроса. Высокий уровень 

характеризовался выраженным интересом, самостоятельными вопросами и 

настойчивым желанием узнать окончание истории 
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Обобщая результаты, можно сделать вывод о том, что у большинства 

учащихся познавательная потребность развита недостаточно: они не проявляют 

выраженного стремления к расширению кругозора и редко проявляют 

инициативу в умственном труде за пределами учебной программы. 

Для оценки второго критерия была использована методика Н.Г. 

Лускановой «Оценка уровня школьной мотивации» (Приложение 2). Методика 

позволила выявить ведущие мотивы учебной деятельности на основе отношения 

учащихся к школе и учебному процессу. 

Полученные результаты представлены на рисунке 2. 

 

Рисунок 2 – Результаты исследования по критерию «Познавательная 

мотивация» 

Анализ показал, что 12 % учащихся (3 человека) находятся на низком 

уровне школьной мотивации: эти дети испытывают серьёзные трудности в 

обучении, школа воспринимается ими как враждебная среда, познавательные 

мотивы практически не сформированы. 64 % учащихся (16 человек) имеют 

средний уровень мотивации: они положительно относятся к школе, но чаще 

ходят туда ради общения с друзьями и учителем, а учебный процесс сам по себе 

их мало привлекает. 24 % учащихся (6 человек) демонстрируют высокий уровень 

мотивации: у них выражен познавательный мотив, они стремятся успешно 

выполнять все школьные требования, добросовестны и ответственны. 

Таким образом, у большинства третьеклассников преобладает 

положительное отношение к школе, однако познавательные мотивы 
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сформированы недостаточно, что указывает на необходимость включения в 

уроки более увлекательных и личностно значимых форм работы. 

Результаты по критерию «Познавательная активность» 

Для оценки третьего критерия применялась методика А.А. Горчинской 

«Познавательная активность младшего школьника» (Приложение 3). Методика 

позволила оценить, насколько учащиеся проявляют свой интерес в деятельности, 

способны ли они самостоятельно ставить цели, планировать работу, 

анализировать информацию и применять знания на практике. 

Результаты отражены на рисунке 3. 

 

Рисунок 3 – Результаты исследования по критерию «Познавательная 

активность» 

Данные показывают, что 32 % учащихся (8 человек) находятся на низком 

уровне познавательной активности: они не проявляют интереса к обучению, не 

готовы к самостоятельному поиску решений, действуют лишь по шаблону и при 

наличии внешних стимулов. 56 % учащихся (14 человек) имеют средний уровень 

активности: они учатся охотно, но предпочитают получать знания от учителя без 

самостоятельного поиска, их интерес носит эпизодический характер. 12 % 

учащихся (3 человека) демонстрируют высокий уровень активности: они 

проявляют повышенный интерес к литературному чтению, подходят к знаниям 

творчески, способны самостоятельно формулировать мысли и 

аргументированно выражать мнение. 
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Более половины учащихся не готовы к самостоятельному поиску 

информации и творческому применению знаний, что, вероятно, связано с 

привычкой работать в заданном алгоритме и недостатком разнообразных форм 

работы на уроках. 

Исходя из общего количества баллов, набранных учащимися по всем 

четырём методикам, определялся интегральный уровень развития 

познавательного интереса к литературному чтению.  Результаты отражены на 

рисунке 4. 

 

Рисунок 4 – Результаты исследования общего уровня развития 

познавательного интереса 

В результате проведения констатирующего эксперимента установлено, что 

у учащихся 3 «Г» класса высокий уровень развития познавательного интереса к 

литературному чтению наблюдается у 5 человек (20 %), средний уровень — у 15 

человек (60 %), низкий уровень — у 5 человек (20 %). 

Проведённый констатирующий эксперимент позволяет сделать ряд 

важных выводов о состоянии познавательного интереса именно к литературному 

чтению у учащихся 3 класса. Преобладание среднего уровня по всем трём 

критериям указывает на то, что большинство третьеклассников обладают 

определённым потенциалом для формирования читательского интереса, однако 

этот потенциал носит неустойчивый, ситуативный характер и не реализуется в 

полной мере на уроках литературного чтения. 
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Анализ поведения учащихся на уроках литературного чтения и их ответов 

на вопросы анкет показывает, что дети в целом положительно относятся к 

самому предмету, с интересом слушают чтение учителя, охотно рассматривают 

иллюстрации в учебнике. Однако их читательская активность в значительной 

степени зависит от внешней стимуляции: яркой, эмоциональной подачи 

материала учителем, занимательного сюжета произведения, наличия красочных 

иллюстраций, использования игровых приёмов. Как только внешний стимул 

исчезает, интерес к чтению угасает. Самостоятельная читательская инициатива - 

желание взять книгу в руки без напоминания, прочитать дополнительное 

произведение, выходящее за рамки программы, поделиться впечатлениями о 

прочитанном с одноклассниками — у большинства учащихся не сформирована. 

Особенно показательными в этом отношении являются результаты пробы 

«Чтение незавершённой сказки». Несмотря на то, что большинство детей 

проявили интерес к предложенному тексту и внимательно его слушали, очень 

малое количество учащихся самостоятельно задавали вопросы и настаивали на 

продолжении чтения. Это свидетельствует о том, что третьеклассники привыкли 

к позиции пассивных слушателей на уроках литературного чтения: они готовы 

воспринимать художественное произведение, предложенное учителем, но не 

готовы проявлять собственную познавательную инициативу, задавать вопросы к 

тексту, стремиться узнать больше, чем предусмотрено рамками урока. 

Особого внимания заслуживает то, что каждый пятый учащийся класса 

демонстрирует низкий уровень развития познавательного интереса к 

литературному чтению. Эти школьники не ограничиваются пассивным 

поведением на занятиях - они не обнаруживают личностного смысла в 

читательской деятельности, не переживают радость от встречи с книгой и не 

проявляют стремления к обогащению собственного читательского кругозора. 

Для данной группы детей чтение предстаёт исключительно учебной 

повинностью, необходимой для получения отметки. Такие ученики редко 

способны назвать любимое произведение или запомнившегося литературного 

героя, избегают участия в обсуждении прочитанного, часто отвлекаются при 
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взаимодействии с текстом. Без специально организованного педагогического 

воздействия эта группа рискует пополнить число «функционально неграмотных» 

читателей, для которых чтение остаётся лишь механическим умением, 

лишённым персональной ценности и не доставляющим ни познавательного, ни 

художественного удовлетворения. 

Данные анкетирования были дополнены результатами педагогического 

наблюдения, которое проводилось на шести уроках литературного чтения в 

течение второй четверти. Протокол наблюдения представлен в Приложении 8. 

Наблюдение фиксировало внешние проявления познавательного интереса по тем 

же трём критериям: активность (количество инициативных действий на уроке), 

мотивация (эмоциональная включённость, работа без принуждения) и 

потребность (интерес к продолжению чтения, вопросы о других произведениях). 

Результаты наблюдения согласуются с данными анкетирования и не 

противоречат им. Наиболее активно дети включались в работу на тех уроках, где 

учитель использовал интерактивные приёмы и групповую форму работы, что 

подтверждает целесообразность разработки комплекса дидактических игр. 

Наименее выраженной по данным наблюдения, как и по данным анкет, оказалась 

познавательная потребность: лишь у 5 учащихся зафиксирован устойчивый 

интерес к продолжению чтения и вопросам, выходящим за рамки урока. 

Сравнительный анализ результатов по различным критериям 

обнаруживает существенную закономерность, характерную именно для уроков 

литературного чтения: наименее сформированным компонентом выступает 

познавательная активность. Иными словами, даже обладая известной 

любознательностью и позитивным настроем по отношению к урокам 

литературы, дети оказываются неготовыми затрачивать собственные усилия на 

анализ и интерпретацию художественного произведения, предпочитая 

пассивное восприятие активной умственной работе. Они сталкиваются со 

сложностями при самостоятельном составлении вопросов к тексту, выявлении 

причинно-следственных связей в сюжете, характеристике персонажей, 

выражении и доказательном обосновании своего мнения о прочитанном. 
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Подобная особенность может объясняться доминированием в практике обучения 

литературному чтению методов репродуктивного типа, когда от ученика 

требуется главным образом воссоздание содержания произведения и 

транслирование готовых умозаключений, а не самостоятельное исследование 

текста, не высказывание собственных гипотез и толкований. 

Следовательно, полученные данные подтверждают востребованность 

целенаправленной педагогической работы по формированию всех 

составляющих познавательного интереса именно к литературному чтению. 

Первоочередное значение при этом необходимо придать активизации 

деятельностного компонента - познавательной активности, проектированию на 

уроках литературы таких учебных ситуаций, которые побуждали бы школьников 

к самостоятельному поиску, построению предположений о развитии сюжетной 

линии и мотивах героев, творческому применению освоенных знаний. 

Урок литературного чтения должен стать для ребёнка не просто временем 

слушания и пересказа текста, а пространством увлекательного исследования, 

диалога с автором и героями, личностного открытия. 

 

2.3. Комплекс дидактических игр «Читай – играй» как средство 

развития познавательного интереса к литературному чтению у учащихся 3 

класса 

 

Результаты констатирующего эксперимента, представленные в 

предыдущем параграфе, показали, что у большинства третьеклассников 

познавательный интерес к литературному чтению находится на среднем уровне 

и требует целенаправленного педагогического сопровождения. Учащиеся 

проявляют положительное отношение к чтению, но их познавательная 

потребность, мотивация и активность недостаточно развиты: они редко задают 

вопросы, не стремятся к самостоятельному поиску информации, предпочитают 

получать знания в готовом виде. В связи с этим возникла необходимость в 

разработке методического инструмента, который позволил бы учителю системно 

и последовательно развивать все компоненты познавательного интереса 
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непосредственно на уроках литературного чтения. В качестве такого 

инструмента может выступить разработанный нами комплекс дидактических игр 

«Читай - играй», ориентированный на учителей начальной школы, 

осуществляющих обучение литературному чтению по УМК «Школа России». 

Комплекс «Читай - играй» представляет собой методическое 

сопровождение к урокам литературного чтения, содержащее готовые к 

применению дидактические игры, направленные на развитие познавательного 

интереса младших школьников. При его разработке мы опирались на 

теоретические положения, рассмотренные в первой главе, и учитывали 

выявленные в ходе диагностики дефициты: недостаточную познавательную 

потребность, слабую внутреннюю мотивацию к чтению, невысокую 

познавательную активность и инициативность учащихся. Как справедливо 

отмечал В.А. Сухомлинский, «без игры нет и не может быть полноценного 

умственного развития. Игра - это огромное светлое окно, через которое в 

духовный мир ребёнка вливается живительный поток представлений, понятий. 

Игра - искра, зажигающая огонёк пытливости и любознательности» [39]. Именно 

игра, являясь естественной и привлекательной для ребёнка деятельностью, 

способна пробудить подлинный интерес к художественному слову, превратить 

урок литературы в пространство личностного открытия и живого общения. 

Комплекс разработан в соответствии с требованиями Федерального 

государственного образовательного стандарта начального общего образования 

(ФГОС НОО) и полностью ориентирован на содержание учебников по 

литературному чтению для 3 класса УМК «Школа России». Все представленные 

в комплексе игры имеют чёткую привязку к конкретным произведениям, 

изучаемым в третьем классе, или к целым тематическим разделам учебника. 

Необходимо также подчеркнуть, что предлагаемые игровые формы носят 

универсальный характер: при незначительной адаптации содержательного 

наполнения они могут применяться в процессе изучения других литературных 

произведений и в иных классах начальной школы. Вместе с тем в рамках данного 

комплекса к каждой игре прилагаются конкретные примеры и дидактические 
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материалы, ориентированные непосредственно на тексты учебника 

«Литературное чтение. 3 класс» (авторы Л.Ф. Климанова, В.Г. Горецкий и др.). 

Такой подход значительно упрощает работу педагога, давая ему возможность 

использовать готовые методические разработки без дополнительных временных 

затрат на подготовку. 

Структура комплекса опирается на поэтапную модель вовлечения ученика 

в читательскую деятельность и включает три тематических раздела, каждый из 

которых нацелен на развитие определённого компонента познавательного 

интереса. Далее каждый раздел будет рассмотрен более детально с 

иллюстрацией в виде конкретных игр. 

Блок 1 «Старт-импульс: активизируем внимание и 

включённость» призван создавать положительный эмоциональный настрой  и 

одновременно побуждать учащихся к инициативным познавательным 

действиям. Игры этого блока мобилизуют внимание, память и скорость реакции, 

превращая пассивное слушание или чтение в активный поиск. Познавательная 

активность здесь формируется через необходимость самостоятельно 

отслеживать содержание текста, вычленять значимые элементы и быстро 

принимать решение, не дожидаясь подсказки учителя. Ярким примером 

служит Лото «С кем встретимся?» (по сказке П.П. Ершова «Конёк-Горбунок»). 

Цель игры – тренировать внимательное чтение и умение следить за 

сюжетной линией, активизировать память и скорость узнавания литературных 

героев в процессе знакомства с текстом. В отличие от традиционного лото, где 

ведущий громко называет объект, здесь ученики опираются на собственное 

восприятие читаемого произведения: они должны вовремя заметить появление 

персонажа в тексте и самостоятельно отметить его на игровом поле. Такой 

подход ставит ребёнка в позицию «следопыта», вынужденного постоянно 

соотносить звучащий или читаемый текст с визуальными образами. 

Игра начинается с того, что каждая пара или малая группа получает 

игровое поле с портретами (или узнаваемыми силуэтами) персонажей сказки: 

Иван-дурак, Конёк-Горбунок, Царь, Жар-птица, Чудо-юдо Рыба-кит, Царь-
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девица, Месяц Месяцович, братья Данило и Гаврило. Учитель объясняет 

правила: «Как только в тексте появляется или явно упоминается кто-то из героев 

– вы закрываете его жетоном». Далее начинается чтение сказки (учителем или 

по цепочке). Учащиеся слушают или читают, отслеживая сюжет, и ставят 

жетоны. Важно, что закрыть персонажа можно только тогда, когда он реально 

появился в тексте. Учитель может намеренно делать небольшие паузы после 

ключевых эпизодов, чтобы дети успели сориентироваться. После того как 

первый участник полностью закрыл поле, проводится проверка: все ли 

персонажи действительно уже встречались? Победитель объясняет, в какой 

момент и по каким словам он узнал того или иного героя. 

Для усиления развивающего эффекта предусмотрены варианты 

усложнения. При уровне «Описание вместо имени» учитель заменяет прямое 

называние персонажа на узнаваемую характеристику («тот, кто поймал 

кобылицу», «трёхаршинный конёк с длинными ушами»), вынуждая детей 

самостоятельно догадаться, о ком речь. Уровень «Фальшивый герой» вводит на 

игровое поле одного-двух персонажей, которых в сказке нет, – закрывший их по 

ошибке выбывает. Уровень «Объясни, почему» превращает игру в инструмент 

формирования читательской грамотности: учитель выборочно спрашивает, 

какие именно слова в тексте подсказали выбор. Эти модификации позволяют 

адаптировать лото под разный уровень подготовки класса. 

Влияние игры на познавательный интерес реализуется через механизм 

«поисковой активности»: ученик не получает информацию в готовом виде, а 

вынужден непрерывно вслушиваться в текст, вычленять значимые элементы и 

оперативно принимать решение. Это тренирует произвольное внимание и 

способность удерживать учебную задачу на протяжении длительного времени. 

С позиции ФГОС НОО игра формирует познавательные УУД (анализ текста, 

выделение существенных признаков персонажа, сравнение словесного образа с 

визуальным), регулятивные УУД (самоконтроль, коррекция при ошибке) и 

коммуникативные УУД (обсуждение в паре). 
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Дополняют Блок 1 игры, развивающие познавательную активность через 

иные сенсорные каналы. «Звуковой портрет героя» (по рассказу К.Г. 

Паустовского «Барсучий нос») переносит акцент на слуховое восприятие: 

учащиеся озвучивают эпизоды рассказа, а класс угадывает ситуацию, что делает 

восприятие текста объёмным и личностно окрашенным. «Секретный предмет» 

(по «Сказке о царе Салтане…» А.С. Пушкина) тренирует умение узнавать объект 

по трём последовательно сужающимся подсказкам, стимулируя выдвижение 

гипотез и их оперативную проверку. «Живая диаграмма» (по басне И.А. Крылова 

«Ворона и Лисица») переводит понимание системы персонажей в двигательную 

активность, когда учащиеся перемещаются к табличкам с именами героев в 

зависимости от звучащих строк. В совокупности игры этого блока обеспечивают 

быстрый и осмысленный вход в пространство художественного произведения, 

превращая каждого ученика из пассивного слушателя в активного участника 

читательского процесса. 

Блок 2 «Лаборатория смысла: мотивируем к анализу и 

открытию» переводит познавательный интерес на более глубокий уровень – от 

внешней занимательности к внутреннему стремлению понять причины, мотивы 

и скрытые закономерности произведения. Познавательная мотивация 

формируется через создание ситуаций, в которых сам процесс анализа – поиск 

доказательств, сопоставление версий, формулирование аргументов – становится 

для ученика захватывающим и значимым. Одной из наиболее показательных игр 

блока является Конструктор «Собери обложку» (на основе раздела «Поэтическая 

тетрадь» и рассказов о природе и животных). 

Цель игры – в формате командной эстафеты закрепить знания о 

прочитанных произведениях, развить ассоциативное мышление и умение 

выделять главную тему и настроение текста, опираясь на точные визуальные 

образы. Игровая механика построена на идее издательского дела: «дизайнерам 

нужно срочно подготовить обложки для нового сборника», а для этого требуется 

безошибочно соединить автора, название произведения и подходящую 

иллюстрацию-символ. 
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Учитель заранее готовит три стопки карточек. Первая (красная) содержит 

имена авторов: И. Бунин, С. Есенин, Ф. Тютчев, А. Фет, К. Паустовский, В. 

Бианки, М. Пришвин, М. Горький, А. Куприн, Б. Житков. Вторая (синяя) – 

названия произведений: «Первый снег», «Черёмуха», «Весенняя гроза», «Мама! 

Глянь-ка из окошка...», «Кот-ворюга», «Мышонок Пик», «Резиновая лодка», 

«Случай с Евсейкой», «Слон», «Про обезьянку». Третья (зелёная) – 

иллюстрации-символы: заиндевевшее окно, ветка цветущей черёмухи, молния 

над лесом, весеннее окно с солнцем, хитрый кот с рыбой, мышонок в кораблике 

из скорлупы, ребёнок с резиновой лодкой в луже, мальчик и рыба под водой, 

мальчик и слон в комнате, обезьянка. Класс делится на две-три команды, которые 

выстраиваются в колонны на некотором расстоянии от общего стола с 

карточками. По сигналу первые участники подбегают к столу, берут по одной 

карточке из каждой стопки и мысленно проверяют, образуют ли они правильный 

комплект. Если да – относят комплект на «монтажный стол» своей команды; если 

нет – возвращают все три карточки обратно в общую кучу. Затем эстафета 

передаётся следующему участнику. 

После завершения эстафеты наступает ключевой этап – «защита 

проекта». Каждая команда по очереди представляет собранные комплекты и 

обосновывает выбор: «Почему именно эта картинка подходит к этому 

произведению? Что в тексте на это указывает?». Ученики обращаются к 

содержанию, например: «В стихотворении Бунина снег сравнивается с серебром, 

окно за ночь покрылось узорами – это главный образ первого снежного чуда». 

При обнаружении ошибочных комплектов учитель организует коллективное 

обращение к тексту для восстановления правильной связи. Для углубления 

аналитической работы можно ввести четвёртую стопку карточек-понятий 

(«первое чудо», «радость пробуждения», «сила сострадания», «опасное 

приключение») – тогда к каждому комплекту нужно подобрать ключевое слово, 

отражающее основную идею произведения. 

Главное достоинство игры с точки зрения развития познавательной 

мотивации заключается в том, что она превращает проверку читательского 
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багажа в интеллектуальное соревнование, где суть задания не в простом 

воспроизведении фактов, а в установлении смысловых связей. Учащийся здесь 

выступает «дизайнером смысла»: он должен не только помнить, кто что написал, 

но и понимать, какой центральный образ характерен для данного текста. 

Эстафетный формат поддерживает азарт, а обязательная публичная 

аргументация формирует коммуникативные УУД. 

Блок 2 дополняют игры, каждая из которых создаёт исследовательскую 

ситуацию. «Литературный Алиас: тайный код персонажа» (по рассказу М.М. 

Зощенко «Золотые слова») требует объяснить героя через набор ключевых 

понятий, не называя его имени. «Кто я?» (по рассказу А.И. Куприна 

«Слон») учит задавать стратегические вопросы, сужающие круг 

поиска. «Дискуссия "Выбери свою сторону" (по рассказу Д.Н. Мамина-Сибиряка 

«Приёмыш») сталкивает противоположные интерпретации поступка героя, 

вынуждая искать цитатные доказательства. «Детективное агентство "Ключ к 

разгадке"» (по рассказу В.П. Астафьева «Капалуха») и «Реставратор текста» (по 

рассказу К.Г. Паустовского «Растрёпанный воробей») тренируют умение 

восстанавливать логические и хронологические связи между фрагментами. Все 

эти игры стимулируют внутреннюю мотивацию к анализу, поскольку делают сам 

процесс расследования, интерпретации и аргументации захватывающим. 

Блок 3 «Диалог с текстом: формируем потребность в осмысленном 

чтении» нацелен на становление устойчивой внутренней потребности в чтении – 

такого отношения к книге, при котором она воспринимается не как источник 

готовых сведений, а как пространство для размышления, личностного открытия 

и диалога. Игры этого блока имеют выраженный рефлексивный и 

метапредметный характер. Показательной в этом отношении 

является «Литературное домино: сюжетные пары» (на основе рассказов В.Ю. 

Драгунского). 

Цель игры – в динамичной, соревновательной форме активизировать 

память и ассоциативное мышление учащихся при повторении цикла рассказов 

одного автора; формировать умение видеть логические и сюжетные связи между 
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разрозненными фактами, а главное – побуждать к перечитыванию и 

переосмыслению знакомых текстов. 

Учитель готовит набор карточек, аналогичных костяшкам домино, но 

вместо чисел на каждой половинке размещается элемент из того или иного 

рассказа В.Ю. Драгунского. Например: «Дениска Кораблёв / мечтал о живом 

пони», «Мишка / съел суп с лягушками», «Папа Дениски / пел "Кузнечика" на 

табуретке», «"Он живой и светится" / железный самосвал», «"Главные реки" / 

река Миси-писи», «"Похититель собак" / Бобик» и так далее. Учащиеся в парах 

или малых группах получают полный набор и должны выложить непрерывную 

цепочку, в которой правая половина одной карточки логически или сюжетно 

стыкуется с левой половиной другой. Например, «железный самосвал» 

стыкуется с «"Он живой и светится"» (именно самосвал Дениска обменял на 

светлячка), «циркачка Таня» – с «"Девочки на шаре"». 

Суть игры не в механическом подборе пар, а в необходимости обосновать 

каждую стыковку. Когда цепочка выложена, группа представляет её классу и 

объясняет установленные связи, подтверждая цитатами из текстов. Может 

возникнуть ситуация неоднозначности, что создаёт почву для продуктивного 

обсуждения и повторного обращения к тексту. Для сильных групп учитель 

может дать задание построить максимально длинную непрерывную цепь из всех 

карточек, что требует глубокого знания деталей всего цикла. 

Влияние игры на познавательную потребность проявляется в том, что она 

открывает ученику новое измерение, казалось бы, уже прочитанных и знакомых 

текстов. Рассказы Драгунского вдруг предстают как единое художественное 

пространство, в котором переплетаются судьбы героев, повторяются мотивы, а 

смешные эпизоды складываются в целостную картину детского мира. 

Обнаружение этих скрытых связей доставляет интеллектуальную радость и 

рождает желание перечитывать произведения, чтобы найти новые детали и 

подтверждения. С позиции ФГОС НОО игра формирует познавательные УУД 

высокого уровня – синтез, установление причинно-следственных связей, 
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построение логической цепи рассуждений, а также коммуникативные и 

регулятивные УУД. 

Другие игры блока также направлены на развитие личностного диалога с 

текстом. «Суд совести над Лёлей» (по рассказу М.М. Зощенко «Золотые 

слова») ставит учащихся в позицию обвинителей и защитников, требуя оценить 

поступок героини с опорой на текст и авторскую иронию. «Пустой стул: 

разговор с героем» (по рассказу Л.Н. Толстого «Лев и собачка») создаёт 

уникальную ситуацию эмпатического диалога, где ученик должен ответить от 

лица персонажа, прочувствовав его внутреннее состояние. «Собери трейлер» (по 

рассказу К.Г. Паустовского «Корзина с еловыми шишками») переводит 

понимание сюжета и авторского замысла в формат визуального 

творчества. «Метафорические карточки "Сердцевина сюжета"» (по сказке В.М. 

Гаршина «Лягушка-путешественница») учат видеть универсальный 

философский смысл за конкретной историей. «Связующая нить» выводит 

учащихся на метапредметный уровень, связывая несколько произведений общей 

нравственной темой. Все эти игры способствуют превращению чтения из 

учебного задания в личностно востребованную деятельность, питающую 

внутреннюю потребность в познании. 

Таким образом, комплекс «Читай — играй» — это целостное 

методическое сопровождение уроков литературного чтения, выполненное в виде 

готовых дидактических материалов для педагогов, реализующих УМК «Школа 

России» в 3 классе. Его системное использование на уроках литературного 

чтения может позволить последовательно развивать все компоненты 

познавательного интереса - познавательную активность, мотивацию и 

потребность. Комплекс является готовым к применению практическим 

инструментом, который может быть рекомендован учителям начальных классов 

для повышения эффективности образовательного процесса и воспитания 

вдумчивого, заинтересованного читателя. 
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ВЫВОДЫ ПО II ГЛАВЕ 

 

Вторая глава посвящена описанию констатирующего эксперимента, 

проведение которого позволило нам сделать вывод об актуальном уровне 

развития познавательного интереса к литературному чтению у младших 

школьников. В ходе исследования были изучены такие критерии, как 

познавательная потребность, познавательная мотивация, познавательная 

активность, а также дополнительно — познавательная инициатива. 

Для проведения экспериментального исследования нами были подобраны 

следующие диагностические методики: В.С. Юркевич «Познавательная 

потребность»; Н.Г. Лусканова «Оценка уровня школьной мотивации»; А.А. 

Горчинская «Познавательная активность младшего школьника»; проба на 

познавательную инициативу «Чтение незавершённой сказки». 

На основе полученных данных мы можем сказать следующее: высокий 

уровень развития познавательного интереса к литературному чтению 

наблюдается у 5 учащихся (20 %), средний уровень — у 15 учащихся (60 %), 

низкий уровень — у 5 учащихся (20 %). Следовательно, можно сделать вывод о 

том, что наша гипотеза подтвердилась: уровень познавательного интереса 

учащихся 3 класса характеризуется преимущественно средними показателями. 

Данные результаты позволяют нам понять, что у большинства 

третьеклассников наблюдается недостаточный уровень развития познавательной 

потребности: они не стремятся к самостоятельному расширению читательского 

кругозора, редко читают дополнительную литературу, не проявляют 

инициативы в умственном труде. Познавательная мотивация у значительной 

части учащихся обусловлена преимущественно социальными мотивами 

(общение с друзьями и учителем), а не внутренним интересом к содержанию 

учебной деятельности. Познавательная активность носит эпизодический 

характер и зависит от внешней поддержки: дети предпочитают получать знания 

в готовом виде, не проявляя готовности к самостоятельному поиску и 

творческому осмыслению прочитанного. Познавательная инициатива также 

развита недостаточно: большинство учащихся проявляют интерес к 
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художественному произведению, но не готовы самостоятельно инициировать 

его продолжение. 

Одним из способов решения выявленной проблемы может стать 

целенаправленное и систематическое использование дидактических игр на 

уроках литературного чтения, так как игровая форма работы соответствует 

возрастным особенностям младших школьников и позволяет комплексно 

воздействовать на все компоненты познавательного интереса. На основании 

результатов констатирующего эксперимента нами был разработан комплекс 

дидактических игр «Читай — играй», представляющий собой методическое 

сопровождение уроков литературного чтения в 3 классе по УМК «Школа 

России» и призванный помочь учителю в развитии познавательного интереса 

учащихся. Комплекс включает три блока игр, направленных на 

последовательное развитие познавательной активности, мотивации и 

потребности учащихся в осмысленном чтении. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

В ходе выполнения выпускной квалификационной работы была изучена 

психолого-педагогическая и методическая литература, обозначена суть термина 

«познавательный интерес» и его структурные компоненты. Вслед за Г.И. 

Щукиной познавательный интерес понимается нами как избирательная 

направленность личности, обращённая к области познания, к её предметной 

стороне и самому процессу овладения знаниями. В структуре познавательного 

интереса выделяются когнитивный, мотивационный и действенно-практический 

компоненты, которые в нашем исследовании конкретизированы как 

познавательная потребность, познавательная мотивация и познавательная 

активность. 

Также были изучены и описаны психолого-возрастные особенности 

младшего школьника и особенности развития познавательного интереса к 

литературному чтению у обучающихся начальной школы. Установлено, что 

младший школьный возраст является сензитивным периодом для формирования 

познавательных интересов, однако без целенаправленной педагогической 

поддержки природная детская любознательность может угаснуть, не перерастая 

в устойчивую познавательную потребность. Уроки литературного чтения 

обладают значительным потенциалом для развития познавательного интереса, 

но его реализация требует адекватного методического инструментария. 

На основании проведённого анализа УМК «Школа России» для 3 класса 

можно констатировать, что учебники содержат продуманную систему вопросов 

и заданий, направленных на нравственно-эстетическое осмысление текста и 

развитие аналитических умений. Однако выявлена определённая 

ограниченность методического аппарата: преобладание репродуктивных и 

алгоритмизированных заданий, недостаточное разнообразие творческих и 

проблемных форм работы, что может приводить к снижению познавательной 

активности и формализации читательской деятельности. Это позволило нам 

прийти к выводу, что проблема развития познавательного интереса к 
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литературному чтению остаётся актуальной и требует поиска дополнительных 

методических средств. 

В ходе исследования нами был проведён констатирующий эксперимент, в 

процессе которого был определён актуальный уровень развития познавательного 

интереса к литературному чтению у младших школьников. Эксперимент 

проводился на базе МАОУ Гимназия №11 им. А.Н. Кулакова г. Красноярска. В 

исследовании приняли участие 25 учащихся 3 «Г» класса. 

В ходе эксперимента обучающиеся выполняли задания по выделенным 

нами критериям. Для определения уровня познавательной потребности была 

использована методика В.С. Юркевич «Познавательная потребность». На основе 

данной методики мы оценивали, насколько ученик стремится к умственной 

деятельности, задаёт вопросы на сообразительность, читает дополнительную 

литературу и проявляет любознательность. Для определения уровня 

познавательной мотивации применялась методика Н.Г. Лускановой «Оценка 

уровня школьной мотивации», позволившая выявить отношение учащихся к 

школе и учебному процессу. Познавательная активность оценивалась на основе 

методики А.А. Горчинской «Познавательная активность младшего школьника». 

Дополнительно использовалась проба на познавательную инициативу «Чтение 

незавершённой сказки». 

На констатирующем этапе эксперимента мы установили, что у 20 % 

обучающихся высокий уровень развития познавательного интереса к 

литературному чтению, у 60 % обучающихся — средний уровень, а у 20 % 

обучающихся — низкий уровень. Данные исследования представлены в виде 

таблиц и диаграмм. 

В ходе анализа данных эксперимента было выявлено, что у большинства 

младших школьников преобладают средние и низкие показатели 

познавательного интереса к литературному чтению. Наша гипотеза оказалась 

верна. 

На основании результатов констатирующего эксперимента и анализа 

методической литературы нами разработан комплекс дидактических игр «Читай 
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– играй», который направлен на развитие познавательного интереса к 

литературному чтению у учащихся 3 класса. Комплекс выступает методическим 

сопровождением уроков литературного чтения и адресован учителям 3 классов, 

реализующим программу «Школа России». В него вошли три блока игр: «Старт-

импульс: активизируем внимание и включённость» (направлен на развитие 

познавательной активности), «Лаборатория смысла: мотивируем к анализу и 

открытию» (направлен на развитие познавательной мотивации) и «Диалог с 

текстом: формируем потребность в осмысленном чтении» (направлен на 

развитие познавательной потребности). Каждая игра имеет чёткую привязку к 

конкретным произведениям или тематическим разделам учебника, но при этом 

обладает универсальностью и может быть адаптирована под другое содержание. 

Использовать игры комплекса можно как в урочной деятельности на 

разных этапах урока литературного чтения, так и во внеурочной работе. 

Предполагаем, что данное практическое пособие будет способствовать 

изменению уровня развития познавательного интереса к литературному чтению 

у младших школьников.  
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ПРИЛОЖЕНИЕ 4 

Проба на познавательную инициативу «Чтение незавершённой 

сказки» 
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Цель: выявление степени проявления познавательной инициативы у 

младших школьников в ситуации знакомства с новым художественным 

произведением. 

Процедура: ребёнку предлагается начало незнакомой сказки, чтение 

прерывается на самом интересном месте. Фиксируется реакция учащегося: 

проявляет ли он выраженный интерес, задаёт ли вопросы, настаивает ли на 

продолжении чтения, или же интерес отсутствует. 

ВОЛШЕБНОЕ ПЁРЫШКО 

В одной далёкой деревне, у самого леса, жил мальчик по имени Тимоша. 

Был он добрым и любознательным, но очень бедным. Из всех вещей у него были 

только старенькая курточка, деревянные башмаки да верный пёс по кличке 

Дымок. 

Однажды осенью, когда листья стали золотыми, а небо — серым, Тимоша 

отправился в лес за хворостом. Дымок весело бежал впереди, обнюхивая пеньки 

и кусты. Вдруг пёс остановился и громко залаял, уставившись на что-то под 

старым дубом. 

Тимоша подошёл поближе и увидел на земле необыкновенное перо. Оно 

сияло и переливалось всеми цветами радуги, словно было соткано из чистого 

света. Мальчик никогда не видел ничего подобного. Он осторожно поднял перо, 

и в тот же миг раздался тихий, мелодичный голос: 

— Спасибо, что поднял меня, добрый мальчик. Я — перо Жар-птицы. 

Много лет назад я выпало из её хвоста, когда она пролетала над этим лесом. Если 

ты зажмёшь меня в ладони и загадаешь одно-единственное желание, оно 

обязательно исполнится. Но помни: желание можно загадать только один раз, и 

оно должно идти от чистого сердца. 

Тимоша замер от удивления. В его голове пронеслось множество мыслей. 

Можно было попросить богатства, новый дом, красивую одежду или целую гору 

сладостей. Но мальчик вспомнил, как тяжело этой зимой приходится его 

старенькой соседке, бабушке Агате, у которой совсем нет дров, чтобы топить 
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печь. Вспомнил он и о других жителях деревни, которые еле сводят концы с 

концами. 

Тимоша крепко зажал перо в ладони, закрыл глаза и уже собирался 

произнести самое важное желание в своей жизни, как вдруг... 

На этом месте чтение прерывается. 

Инструкция для проводящего: 

Прочитав текст до указанного места, остановитесь и сделайте паузу. Наблюдайте 

за реакцией ребёнка в течение 30–40 секунд. Не задавайте наводящих вопросов 

первыми. Фиксируйте: 

1. Проявляет ли ребёнок интерес (смотрит на взрослого, тянется к 

тексту, просит продолжить); 

2. Задаёт ли вопросы («А что дальше?», «Что он загадал?», «А перо 

настоящее?»); 

3. Настаивает ли на продолжении чтения. 

Если ребёнок молчит и не проявляет инициативы, можно задать один 

вопрос: «Хочешь узнать, что было дальше?». Реакция на этот вопрос также 

фиксируется. 

Окончание сказки (после завершения пробы можно дочитать): 

...как вдруг за его спиной раздался грозный рёв. Тимоша обернулся и 

увидел огромного серого волка, который скалил зубы и готовился наброситься 

на Дымка. Мальчик, не раздумывая ни секунды, крикнул: «Пусть все в моей 

деревне будут счастливы и никогда не знают голода и холода, а этот волк станет 

добрым!» 

В тот же миг перо вспыхнуло ослепительным светом, и волк замер, а 

потом... завилял хвостом и лизнул Дымка в нос, словно старый друг. А когда 

Тимоша вернулся в деревню, его глазам открылось чудо: у каждого дома стояли 

поленницы дров, на столах дымилась горячая еда, а люди улыбались и обнимали 

друг друга. 

С тех пор Тимоша и Дымок жили в достатке и радости, а добрый волк стал 

их верным защитником и другом. А волшебное пёрышко, исполнив своё 
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предназначение, превратилось в обычное белое перо, которое мальчик навсегда 

сохранил как память о том, что самое сильное желание — это желание счастья 

для других.
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ПРИЛОЖЕНИЕ 5 

Таблица 2 – Протокол программы исследования актуального уровня развития познавательного интереса к литературному 

чтению учащихся 3 «Г» класса 

№ 
Ф.И. 

ученика 

Познавательная 

потребность 

 (В.С. Юркевич) 

Познавательная 

мотивация  

(Н.Г. Лусканова) 

Познавательная 

активность  

(А.А. Горчинская) 

Проба на инициативу 

(«Чтение незавершённой 

сказки») 

Общий 

балл 
Уровень 

1 Алиса А. В В В В 12 В 

2 Артём Б. С С С С 8 С 

3 Василиса В. С С Н С 7 С 

4 Глеб Г. Н С Н Н 4 Н 

5 Дарья Д. С С С С 8 С 

6 Егор Е. Н Н Н Н 4 Н 

7 Жанна Ж. С В С С 9 В 

8 Захар З. С С С С 8 С 

9 Ирина И. В В В В 12 В 

10 Кирилл К. С С С Н 7 С 

11 Лейла Л. Н С Н Н 4 Н 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 6 

 

Таблица 3 – Результаты по методике В.С. Юркевич «Познавательная потребность»  

 

12 Матвей М. С С С С 8 С 

13 Ника Н. С С С С 8 С 

14 Олег О. С С Н С 7 С 

15 Полина П. В В В В 12 В 

16 Роман Р. С С С С 8 С 

17 София С. С С С С 8 С 

18 Тимофей Т. С С Н Н 6 С 

19 Ульяна У. С С С С 8 С 

20 Фёдор Ф. Н Н Н Н 4 Н 

21 Элина Э. С В С С 9 В 

22 Юрий Ю. С С С С 8 С 

23 Яна Я. С С Н С 7 С 

24 Даниил Д. С С С С 8 С 

25 Ева Е. Н С Н Н 4 Н 
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№ Ученик 1 2 3 4 5 Уровень 

1 Алиса А. а а б а б В 

2 Артём Б. б б в б б С 

3 Василиса В. б б б б б С 

4 Глеб Г. в в в в в Н 

5 Дарья Д. б б б б б С 

6 Егор Е. в в в в в Н 

7 Жанна Ж. б б б б а С 

8 Захар З. б б в б б С 
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9 Ирина И. а а а а б В 

10 Кирилл К. б б б б б С 

11 Лейла Л. в в в в в Н 

12 Матвей М. б б б б б С 

13 Ника Н. б б в б б С 

14 Олег О. б б в б б С 

15 Полина П. а а а а б В 

16 Роман Р. б б б б б С 

17 София С. б б в б б С 
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18 Тимофей Т. б б в б б С 

19 Ульяна У. б б б б б С 

20 Фёдор Ф. в в в в в Н 

21 Элина Э. б б б б а С 

22 Юрий Ю. б б в б б С 

23 Яна Я. б б в б б С 

24 Даниил Д. б б б б б С 

25 Ева Е. в в б в в Н 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 7 

 

Таблица 4 – Результаты по методике Н.Г. Лускановой «Оценка уровня школьной мотивации»  

№ Ученик 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Уровень 

1 Алиса А. а а б а б а а б а а В 

2 Артём Б. б а б б в а б б а б С 

3 Василиса 

В. 

б б в б в а б б а б С 

4 Глеб Г. б в в б в а б б а б С 

5 Дарья Д. а б б б в а б б а б С 

6 Егор Е. в б в в в б в в б в Н 
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7 Жанна Ж. а а б а б а а б а а В 

8 Захар З. б а б б в а б б а б С 

9 Ирина И. а а а а б а а б а а В 

10 Кирилл К. б б в б в а б б а б С 

11 Лейла Л. б б в б в а б б а в С 

12 Матвей М. а б б б в а б б а а С 

13 Ника Н. б а б б в а б б а б С 

14 Олег О. б б в б в а б б а б С 

15 Полина П. а а а а б а а б а а В 
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16 Роман Р. б а б б в а б б а б С 

17 София С. а б б б в а б б а а С 

18 Тимофей 

Т. 

б б в б в а б б а б С 

19 Ульяна У. б а б б в а б б а б С 

20 Фёдор Ф. в б в в в б в в б в Н 

21 Элина Э. а а б а б а а б а а В 

22 Юрий Ю. б а б б в а б б а б С 

23 Яна Я. б б в б в а б б а б С 

24 Даниил Д. б а б б в а б б а б С 
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25 Ева Е. б б в б в а б б а в С 
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Таблица 5 – Результаты по методике А.А. Горчинской «Познавательная активность младшего школьника»  

 

№ Ученик 1 2 3 4 5 Уровень 

1 Алиса А. а а б а б В 

2 Артём Б. б б б б в С 

3 Василиса В. в б в в в Н 

4 Глеб Г. в в в в в Н 

5 Дарья Д. б б б б в С 

6 Егор Е. в в в в в Н 
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7 Жанна Ж. б б б б б С 

8 Захар З. б б б б в С 

9 Ирина И. а а а а б В 

10 Кирилл К. б б б б в С 

11 Лейла Л. в б в в в Н 

12 Матвей М. б б б б б С 

13 Ника Н. б б б б в С 

14 Олег О. в б в в в Н 

15 Полина П. а а а а б В 
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16 Роман Р. б б б б в С 

17 София С. б б б б в С 

18 Тимофей Т. в в в в в Н 

19 Ульяна У. б б б б б С 

20 Фёдор Ф. в в в в в Н 

21 Элина Э. б б б б б С 

22 Юрий Ю. б б б б в С 

23 Яна Я. в б в в в Н 

24 Даниил Д. б б б б в С 
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25 Ева Е. в в в в в Н 
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Таблица 6 – Сводная таблица результатов проведения методик 

Критерий Уровни развития 

Высокий Средний Низкий 

Кол-во чел. % Кол-во чел. % Кол-во чел. % 

Познавательная потребность 

(В.С. Юркевич) 

3 12 15 60 7 28 

Познавательная мотивация 

(Н.Г. Лусканова) 

3 12 16 64 6 24 

Познавательная активность 

(А.А. Горчинская) 

8 32 14 56 3 12 
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Познавательная инициатива 

(проба «Чтение незавершённой 

сказки») 

6 24 17 68 2 8 

Общий уровень 

познавательного интереса 

5 20 15 60 5 20 
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Таблица 7 -  Критерии и показатели педагогического наблюдения за проявлениями познавательного интереса учащихся 

 3 «Г» на уроках литературного чтения 

 

Критерий Наблюдаемые проявления Способ фиксации 

Познавательная 

активность 

Задаёт вопросы по теме урока / по тексту; поднимает руку для ответа; 

вызывается отвечать добровольно; включается в обсуждение; выполняет 

задания быстрее остальных; предлагает свои идеи 

Частотный подсчёт 

(количество проявлений 

за урок) 

Познавательная 

мотивация 

Проявляет интерес к новому материалу (оживление при смене 

деятельности, при предъявлении книги / иллюстрации); работает без 

принуждения; не отвлекается на посторонние дела; эмоционально 

реагирует на содержание текста (смеётся, удивляется, задаёт 

уточняющие вопросы); возвращается к тексту по собственной 

инициативе 

Знаковая фиксация: «+» -

проявляется, «±» -

проявляется слабо или 

эпизодически, «–» - не 

проявляется 

Познавательная 

потребность 

Проявляет интерес к продолжению чтения; спрашивает о других 

произведениях автора; приносит на урок книги по теме; делится 

впечатлениями о прочитанном вне урока; задаёт вопросы, выходящие за 

рамки текущего задания 

Знаковая фиксация: «+» -

проявляется, «±» -

проявляется слабо или 

эпизодически, «–» - не 

проявляется 
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Таблица 8 -Протокол педагогического наблюдения за проявлениями познавательного интереса учащихся 3 «Г» класса 

№ Имя ученика 

Активность (среднее 

количество проявлений за 

урок) 

Мотивация 

(обобщённая оценка) 

Потребность 

(обобщённая оценка) 
Примечания 

1 Алиса А. 5–6 + + 
Стабильно активна, задаёт 

дополнительные вопросы 

2 Артём Б. 2–3 ± ± Активность зависит от темы 

3 Василиса В. 1–2 ± – Редко включается в обсуждение 

4 Глеб Г. 0–1 – – 
Часто отвлекается, на вопросы не 

отвечает 

5 Дарья Д. 3–4 + ± 
Охотно работает, но инициативу 

не проявляет 

6 Егор Е. 0–1 – – Пассивен на всех уроках 

7 Жанна Ж. 4–5 + + Проявляет высокий интерес 

8 Захар З. 2–3 ± ± Работает по настроению 

9 Ирина И. 5–6 + + Задаёт вопросы, приносит книги 

10 Кирилл К. 2–3 ± – Активность кратковременна 

11 Лейла Л. 0–1 – – Не проявляет интереса 
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12 Матвей М. 3–4 + ± Стабильно работает 

13 Ника Н. 2–3 ± ± 
Активность зависит от формы 

работы 

14 Олег О. 1–2 ± – 
Предпочитает слушать, а не 

участвовать 

15 Полина П. 5–6 + + Высокая активность 

16 Роман Р. 3–4 + ± Охотно работает в группах 

17 София С. 3–4 ± ± 
Активность зависит от 

настроения 

18 Тимофей Т. 1–2 – – Низкая мотивация 

19 Ульяна У. 3–4 + ± Стабильно работает 

20 Фёдор Ф. 0–1 – – Не проявляет интереса 

21 Элина Э. 4–5 + + Проявляет высокий интерес 

22 Юрий Ю. 3–4 ± ± 
Активность зависит от сложности 

задания 

23 Яна Я. 2–3 ± – Редко проявляет инициативу 

24 Даниил Д. 3–4 + ± Активно работает в группах 

25 Ева Е. 1–2 – – Пассивна, отвлекается 
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