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[bookmark: _Toc231460347]ВВЕДЕНИЕ
Актуальность темы исследования. В последние годы цифровые технологии стали неотъемлемой частью образовательного процесса. Школьники ежедневно взаимодействуют с разными медиаресурсами, получают значительную часть информации через видеоплатформы, социальные сети, интерактивные сервисы и мобильные приложения. Эти изменения затрагивают и преподавание истории, поскольку традиционные способы подачи материала всё чаще оказываются недостаточными для поддержания устойчивого познавательного интереса обучающихся.
История относится к числу учебных дисциплин, при изучении которых важную роль играют работа с источниками, анализ исторических фактов и формирование представлений о прошлом. В современных условиях учителю необходимо учитывать особенности восприятия информации современными школьниками и использовать такие средства обучения, которые позволяют сделать изучение исторического материала более наглядным и содержательным. Одним из таких средств выступают медиатехнологии, включающие визуальные, аудиальные и интерактивные форматы представления информации.
Обращение к данной теме связано также с необходимостью совершенствования методики преподавания истории. Использование медиатехнологий позволяет не только расширить возможности наглядности и доступности учебного материала, но и создать условия для интерактивного и деятельностного обучения, соответствующего требованиям современного образовательного стандарта. Особенно важно это в условиях постоянного роста объёма исторического контента в цифровом пространстве, качество и достоверность которого требуют осмысленного анализа.
Научно-теоретическая значимость темы определяется тем, что проблема применения медиатехнологий в историческом образовании находится на пересечении нескольких научных областей: педагогики, методики преподавания истории, медиадидактики и психологии обучения. Несмотря на наличие значительного числа исследований, посвящённых цифровым образовательным технологиям, вопросы их системного использования в преподавании истории, а также их дидактического потенциала и психолого-педагогических условий эффективного применения остаются недостаточно разработанными.
Степень изученности темы показывает, что проблема использования медиатехнологий в образовании рассматривается в современной научной литературе достаточно широко, однако применительно к преподаванию истории она требует дальнейшего методического уточнения. В первую очередь следует выделить работы, посвящённые общим вопросам медиаобразования и медиатехнологий. В исследованиях А. Ю. Киряковой[footnoteRef:1], И. В. Фотиевой[footnoteRef:2], С. А. Старикова[footnoteRef:3], Л. П. Ильяевой[footnoteRef:4] медиатехнологии анализируются как часть современной образовательной среды, связанная с формированием медиакультуры, критического мышления и способности обучающихся ориентироваться в информационном пространстве. В работах указанных авторов внимание акцентируется на том, что содержание медиаобразования значительно шире простого применения цифровых устройств и программ. Речь идёт о формировании комплекса навыков, необходимых для осмысленной работы с медиаконтентом: его восприятия, критического анализа, интерпретации и самостоятельного создания. В контексте данного исследования это позволяет рассматривать медиатехнологии как один из способов организации активной учебно-познавательной деятельности обучающихся на уроках истории. [1:  Кирякова А. Ю. Технологии медиаобразования в школе / А. Ю. Кирякова // Культура и экология — основы устойчивого развития России. Приоритет культуры в образовании и науке : материалы Международного форума (г. Екатеринбург, 14–15 апреля 2014 г.). — Екатеринбург : [УрФУ], 2014. — С. 174–177.]  [2:  Фотиева И. В. Медиатехнологии в современном образовании: pro et contra // Мир науки, культуры, образования. 2016. № 3 (58). С. 129–130.]  [3:  Стариков С. А. Педагогические аспекты современного медиаобразования // XX Международная конференция памяти профессора Л. Н. Когана «Культура, личность, общество в современном мире: Методология, опыт эмпирического исследования», 16–18 марта 2017 г., Екатеринбург. — Екатеринбург: УрФУ, 2017. — С. 1212–1219.]  [4:  Ильяева, Л. П. Медиатехнологии как элемент инноваций в педагогике досуга / Л. П. Ильяева // Социально-психологические проблемы современного общества: пути решения (памяти профессора А. П. Орловой) : сб. науч. ст. / под науч. ред. Е. Л. Михайловой ;. — Витебск : ВГУ имени П. М. Машерова, 2022. — С. 207–211] 

Отдельную группу составляют исследования, посвящённые цифровизации образования и внедрению  информационно-коммуникационных технологий в учебный процесс. Г. Г. Кувандикова, З. Н. Юлчиева[footnoteRef:5], Д. В. Антонов[footnoteRef:6], Е. А. Куцева[footnoteRef:7] рассматривают возможности электронных и цифровых образовательных ресурсов, мультимедийных средств, образовательных платформ и интерактивных сервисов. Эти исследования позволяют раскрыть функциональные возможности медиатехнологий: представление информации, визуализацию учебного материала, организацию самостоятельной работы, контроль знаний и обеспечение обратной связи. Значимость данной группы работ заключается в том, что они помогают определить место медиатехнологий в структуре современного урока и показать их связь с формированием предметных и метапредметных результатов обучения. [5:  Кувандикова Г. Г., Юлчиева З. Н. Методологические основы использования медиатехнологий в повышении эффективности обучения // Наука, техника и образование. 2019. № 2 (55). С. 53–55]  [6:  Антонов Д. В. Использование электронных ресурсов на уроках истории в средней школе: магистерская диссертация. Красноярск, 2023. 102 с.]  [7:  Куцева Е. А. Цифровые образовательные ресурсы в школьном историческом образовании // Поволжский педагогический вестник. 2020. Т. 8. № 3 (28). С. 113–118.] 

Третья группа исследований связана с методикой преподавания истории и использованием наглядности в историческом образовании. Особое значение имеют работы М. В. Коротковой[footnoteRef:8], Е. Е. Вяземского[footnoteRef:9], П. В. Горы[footnoteRef:10], в которых раскрываются традиционные методические подходы к формированию исторических представлений, работе с картой, схемой, иллюстрацией, источником и визуальным материалом. Эти труды позволяют показать преемственность между классической методикой обучения истории и современными медиатехнологиями. В рамках настоящей работы они используются для обоснования того, что цифровые средства не отменяют традиционные принципы исторического образования, а расширяют возможности наглядности, источникового анализа и организации познавательной деятельности учащихся. [8:  Короткова, М. В. Наглядность на уроках истории : практическое пособие для учителей / М. В. Короткова. — Москва : ВЛАДОС, 2000. — 176 с]  [9:  Вяземский Е. Е., Стрелова О. Ю. Методические рекомендации учителю истории: основы профессионального мастерства. М.: ВЛАДОС, 2001.]  [10:  Гора П. В. Методические приемы и средства наглядного обучения истории. М., 1971.
] 

Вопросы исследования визуальных источников и визуализации исторического материала нашли отражение в работах Л. Н. Алексашкиной, Н. И. Ворожейкиной[footnoteRef:11], Е. С. Калужиной, М. К. Акользиной[footnoteRef:12], Р. Д. Лотфуллиной, И. Е. Крапоткиной[footnoteRef:13], Т. И. Ушань[footnoteRef:14]. Авторы обращают внимание на образовательный потенциал визуальных источников, фотодокументов, иллюстраций и приёмов визуализации на уроках истории. При этом визуальные материалы рассматриваются не только как средство наглядности, но и как самостоятельный исторический источник. Работа с ними предполагает описание, анализ содержания, сопоставление фактов и их интерпретацию. Обращение к данным исследованиям позволяет определить методические подходы к работе с архивными фотодокументами. [11:  Алексашкина Л. Н., Ворожейкина Н. И. Визуальные источники в современных учебниках истории как объект познавательной деятельности школьников // Ценности и смыслы. 2018. № 5 (57). С. 58–72.]  [12:  Калужина Е. С., Акользина М. К. Приемы визуализации при изучении истории // Цифровая наука. 2020. № 12. С. 117–124.]  [13:  Лотфуллина Р. Д., Крапоткина И. Е. Приемы работы с фотодокументами в учебниках на уроке истории в общеобразовательной школе // Вестник науки. 2019. № 6 (15). Т. 2. С. 187–189.]  [14:  Ушань, Т. И. Фотодокументы на уроках истории : из опыта работы / Т. И. Ушань. — Керчь, 2018.] 

Следующая группа включает исследования, посвящённые интерактивным формам обучения истории. Так, М. А. Расулова[footnoteRef:15], М. В. Юрина[footnoteRef:16], Н. И. Смахтина[footnoteRef:17] рассматривают возможности применения цифровых карт, виртуальных экскурсий, геймификации, виртуальной реальности в учебном процессе. Анализ этих исследований показывает, что интерактивные медиатехнологии способствуют развитию пространственно-исторического мышления, самостоятельности, исследовательских умений и учебной мотивации. В рамках настоящей работы они используются для обоснования методического потенциала цифровых карт, виртуальных экскурсий и лонгридов в историческом образовании. [15:  Расулова М. А. Использование инновационных технологий на уроках истории // Достижения науки и образования. 2019. № 4 (45). С. 14–16.]  [16:  Юрина М. В. Применение инновационных технологий на уроках истории и их роль в процессе обучения // International Journal of Humanities and Natural Sciences. 2020. С. 69–70.]  [17:  Смахтина Н. И. Сочетание инновационных и традиционных методов обучения на уроках истории в средней школе // Научный вестник Крыма. 2018. № 4 (15).
] 

Шестую группу составляют работы, посвящённые социальным сетям, видеохостингам, аудиоформатам и подкастингу. Исследования Т. В. Бакрадзе[footnoteRef:18], Л. Е. Шведовой[footnoteRef:19], Е. Е. Дуденковой[footnoteRef:20], К. Г. Деменина[footnoteRef:21], О. В. Ефимовой[footnoteRef:22] позволяют рассмотреть медиаплатформы как средства исторического просвещения, проектной деятельности и самостоятельной работы обучающихся. Особое значение для настоящей ВКР имеют работы, посвящённые подкастингу, поскольку именно подкаст выбран в практической части исследования в качестве разрабатываемого медиапродукта. Эти источники позволяют обосновать образовательный потенциал аудиоформата, его доступность, гибкость восприятия и возможность использования за пределами традиционного урока. [18:  Бакрадзе Т. В. Социальные сети интернет — универсальный помощник в рамках проектной деятельности на уроках истории // Символ науки. 2017. № 03-3. С. 86–88.]  [19:  Шведова Л. Е. Социальные сети и образование: возможности и риски // Проблемы современного педагогического образования. 2024. № 85-2. С. 381–384.]  [20:  Дуденкова Е. Е. Использование сетевых сервисов на уроках истории и обществознания в рамках реализации ФГОС // Журнал «Информационно-образовательные технологии». — 2023. — №1. ]  [21:  Деменин К. Г. Специфика использования аудиовизуальных средств в процессе обучения истории // Международный научно-исследовательский журнал. 2019. № 4 (82). Ч. 2. С. 70–71.]  [22:  Ефимова О. В. Подкастинг как медиапродукт: особенности провинциальных подкастов // Ученые записки Новгородского государственного университета. 2022. № 4 (43). С. 371–372.
] 

Несмотря на наличие достаточно широкого круга исследований, посвящённых медиаобразованию, цифровым образовательным ресурсам и методике преподавания истории, можно отметить, что проблема комплексного применения медиатехнологий именно в историческом образовании раскрыта не в полной мере. В научной литературе чаще рассматриваются отдельные средства: визуализация, цифровые карты, электронные ресурсы, социальные сети или подкасты. Однако недостаточно представлены исследования, в которых медиатехнологии анализируются как взаимосвязанная система средств исторического обучения, включающая визуальные, интерактивные, сетевые и аудиоформаты. Кроме того, требует дальнейшей разработки вопрос о практическом создании и апробации конкретного медиапродукта для школьного курса истории. Именно этим определяется необходимость настоящего исследования.
Новизна исследования заключается в попытке комплексного анализа медиатехнологий как инструмента исторического образования с последующей разработкой и апробацией конкретного медиапродукта — серии подкастов, ориентированных на образовательные и просветительские цели. В отличие от существующих работ, в данном исследовании медиатехнологии рассматриваются не только как вспомогательное средство визуализации, но и как самостоятельная форма организации учебного содержания и взаимодействия с аудиторией.
Практическая значимость работы состоит в разработке серии подкастов по исторической тематике, которые могут быть использованы в образовательном процессе как дополнительный учебный материал, а также в рамках внеурочной и просветительской деятельности. Результаты исследования могут быть применены преподавателями истории, а также специалистами в области образовательных медиа при создании собственных цифровых продуктов.
Объектом исследования является процесс исторического образования в условиях цифровой медиасреды.
Предметом исследования выступают дидактические возможности и методика использования медиатехнологий в преподавании истории.
Цель исследования — проанализировать дидактический потенциал медиатехнологий в историческом образовании и разработать серию исторических подкастов для обучающихся.
Для достижения поставленной цели сформулированы следующие задачи:
1. Рассмотреть понятие и классификацию медиатехнологий в современной педагогике.
2. Проанализировать дидактический потенциал медиатехнологий на уроках истории.
3. Выявить психолого-педагогические условия эффективного применения медиасредств.
4. Рассмотреть методические подходы к использованию различных видов медиатехнологий в преподавании истории.
5. Разработать серию исторических подкастов для обучающихся.
Хронологические рамки исследования определяются периодом активного развития цифровых и медиатехнологий в образовании и охватывают преимущественно конец XX — начало XXI века, что связано с внедрением информационно-коммуникационных технологий в образовательный процесс и формированием цифровой образовательной среды.
Источниковая база выпускной квалификационной работы включает несколько групп материалов, каждая из которых выполняет определённую функцию в раскрытии темы исследования.
Первую группу составляют нормативно-правовые и нормативно-методические документы, определяющие требования к организации образовательного процесса и результатам обучения. К ним относятся федеральные государственные образовательные стандарты основного общего образования, а также документы, регламентирующие использование электронного обучения, цифровых образовательных ресурсов и информационно-коммуникационных технологий в школе. Данная группа источников необходима для обоснования актуальности применения медиатехнологий в историческом образовании, поскольку современные стандарты ориентируют образовательный процесс на развитие самостоятельности обучающихся, навыков работы с информацией, критического мышления, коммуникативных и метапредметных умений.
Вторую группу составляют научные труды и учебно-методические пособия по педагогике, медиаобразованию и медиадидактике. В эту группу входят работы, посвящённые понятию медиатехнологий, их классификации, функциям, образовательному потенциалу, а также психолого-педагогическим условиям их эффективного применения. Эти материалы используются преимущественно в первой главе работы при раскрытии теоретико-методологических основ исследования.
Третью группу образуют труды по методике преподавания истории. В данную группу входят работы, посвящённые принципу наглядности, формированию исторических представлений, работе с историческими источниками, картами, схемами, иллюстрациями, фотодокументами и другими средствами обучения истории. Эти источники позволяют связать современные медиатехнологии с традиционной методической базой исторического образования и показать, что цифровые инструменты должны использоваться не изолированно, а в соответствии с логикой исторического познания.
Четвёртую группу составляют научные статьи и методические публикации, посвящённые конкретным видам медиатехнологий: визуальным средствам, архивным фотодокументам, цифровым картам, виртуальным экскурсиям, лонгридам, социальным сетям, видеохостингам и аудиоплатформам. Эти материалы используются во второй главе работы для анализа методики применения отдельных медиатехнологий в преподавании истории.
Пятую группу составляют учебники истории России для 10-х классов под редакцией В. Р. Мединского, А. В. Торкунова[footnoteRef:23]. Они используются в третьей главе как содержательная основа для разработки серии подкастов. Обращение к реальным школьным учебникам позволяет соотнести практическую часть исследования с действующим школьным курсом истории, определить тематику подкастов и обосновать их соответствие возрасту и уровню подготовки обучающихся. [23:  Мединский В. Р. История. История России. 1914–1945 годы : 10 класс : базовый уровень : учебник / В. Р. Мединский, А. В. Торкунов. — 4-е изд. — Москва : Просвещение, 2025. — 496 с.] 

Шестую группу составляют материалы, созданные в рамках практической части исследования: серия подкастов, диагностический тест, анкета для обучающихся, задания к подкастам и результаты апробации. Эти материалы имеют прикладной характер и позволяют оценить эффективность разработанной медиатехнологии в образовательном процессе.
Методологическая база исследования основана на сочетании общенаучных и специальных методов. В работе применяются методы анализа и синтеза научной литературы, сравнительный метод, метод обобщения педагогического опыта, а также элементы контент-анализа медиаматериалов. В практической части используется метод педагогического наблюдения и анализа результатов применения разработанного медиапродукта.
Структура работы обусловлена целью и задачами исследования и включает введение, три главы, заключение, список использованных источников и литературы, а также приложения. В первой главе рассматриваются теоретико-методологические основы использования медиатехнологий в обучении истории. Во второй главе анализируются методические аспекты применения медиатехнологий в преподавании истории. Третья глава посвящена практической реализации разработанных медиатехнологий, включая создание серии подкастов и анализ эффективности их применения.

[bookmark: _Toc231460348]ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ МЕДИАТЕХНОЛОГИЙ В ОБУЧЕНИИ ИСТОРИИ
1.1. [bookmark: _Toc231460349]Понятие и классификация медиатехнологий в современной педагогике. 
Современная педагогика развивается в условиях глубокой медиатизации общественной жизни, при которой информационные потоки, цифровые каналы коммуникации и аудиовизуальные формы представления знания становятся не внешним дополнением к образованию, а одной из его базовых сред. В научной литературе подчеркивается, что XXI век справедливо характеризуется как век глобального информационного общества, а медиакультура в ее печатных, телевизионных, кинематографических, видео- и компьютерных формах оказывает все более заметное влияние на процессы социализации, обучения и воспитания[footnoteRef:24]. Это означает, что современная школа и современный педагог уже не могут работать исключительно в логике традиционного текстоцентричного образования, игнорируя новые каналы восприятия, передачи и интерпретации информации.     [24:  Ильяева, Л. П. Медиатехнологии как элемент инноваций в педагогике досуга / Л. П. Ильяева // Социально-психологические проблемы современного общества: пути решения (памяти профессора А. П. Орловой) : сб. науч. ст. / под науч. ред. Е. Л. Михайловой ;— Витебск : ВГУ имени П. М. Машерова, 2022. С. 207–208] 

В этом контексте понятие медиатехнологий тесно связано с более широким понятием медиаобразования. Согласно приведенному в научной литературе определению, медиаобразование рассматривается как направление в педагогике, ориентированное на изучение закономерностей массовой коммуникации и на подготовку учащихся к жизни в современных информационных условиях, к восприятию, пониманию и критической оценке разнообразной информации. Так, А. Ю. Кирякова, в своей работе рассматривает медиаобразование как одно из приоритетных направлений педагогики XXI века, а информационный фактор — как ведущий в процессе обучения[footnoteRef:25]. Тем самым медиаобразование задает общую теоретическую рамку, внутри которой медиатехнологии выступают уже не просто совокупностью технических средств, а педагогически осмысленным инструментарием формирования информационной культуры, критического мышления и новых способов взаимодействия обучающегося с учебным материалом[footnoteRef:26].  [25: . Кирякова А. Ю. Технологии медиаобразования в школе / А. Ю. Кирякова // Культура и экология — основы устойчивого развития России. Приоритет культуры в образовании и науке : материалы Международного форума (г. Екатеринбург, 14–15 апреля 2014 г.). — Екатеринбург : [УрФУ], 2014. — С. 174–177.
С. 175]  [26:  Кирякова А. Ю. Технологии медиаобразования в школе. 2014. С. 175–176  ] 

Сами медиатехнологии в современной литературе определяются по-разному, однако эти определения в целом не противоречат друг другу, а акцентируют разные стороны явления. Так, в одной из работ медиатехнологии интерпретируются как средства создания, хранения, распространения и восприятия информации[footnoteRef:27]. В другой публикации подчеркивается, что термин «медиа» восходит к латинскому medium и обозначает технические средства создания, хранения, распространения и обмена информацией между автором сообщения и массовой аудиторией[footnoteRef:28]. Более развернутое педагогическое понимание предлагает Е. А. Измайлова: медиатехнологии представляют собой совокупность методов и средств, использующих различные формы медиа для передачи знания, информации и вовлечения обучающихся в образовательный процесс[footnoteRef:29]. Такое определение особенно продуктивно для педагогического исследования, поскольку позволяет увидеть в медиатехнологиях не только аппаратно-программную основу, но и методическую систему организации обучения.       [27:  Ильяева Л. П. Медиатехнологии как элемент инноваций в педагогике досуга. С. 208]  [28:  Кувандикова Г. Г., Юлчиева З. Н., Хамрокулова Д. Ф. Использование мультимедийных технологий в учебном процессе. С. 52–53]  [29:  Измайлова Е. А. Технология подкастинга на уроках литературы: образовательный и методический потенциал // Учёные записки Забайкальского государственного университета. 2024. Т. 19. № 4. С. 54] 

Существенным для теоретического осмысления данного понятия является и то, что в ряде исследований медиатехнологии понимаются как исключительно полезная образовательная технология благодаря интерактивности, гибкости, способности интегрировать различные виды наглядной учебной информации, учитывать индивидуальные особенности обучающихся и усиливать их мотивацию.[footnoteRef:30] В этом смысле медиатехнологии следует рассматривать как результат развития не только технических, но и дидактических решений, ориентированных на обновление содержания и форм образовательного процесса. Они включаются в обучение не ради технологизации как таковой, а ради расширения способов познания, интерпретации и коммуникации[footnoteRef:31]. [30:  Кувандикова Г. Г., Юлчиева З. Н., Хамрокулова Д. Ф. Использование мультимедийных технологий в учебном процессе. С. 53]  [31:  Фотиева И. В. Медиатехнологии в современном образовании: pro et contra // Мир науки, культуры, образования. 2016. № 3(58). С. 129–130    ] 

В современной педагогике понятие медиатехнологий закономерно сопрягается с понятием медиакультуры. А. Ю. Кирякова отмечает, что потенциал медиакультуры в образовательном процессе определяется ее способностью воздействовать не только на интеллект, но и на эмоции, мировоззрение, самостоятельное творческое и критическое мышление личности. Отсюда следует, что медиатехнологии не сводятся к инструментам передачи готовых сведений. Они выступают средствами моделирования новой образовательной среды, в которой обучающийся должен научиться воспринимать аудиовизуальные образы, ориентироваться в информационном потоке, анализировать медиатексты и создавать собственные сообщения[footnoteRef:32]. Тем самым медиатехнологии оказываются неотделимыми от задачи формирования медиаграмотности как одного из важнейших результатов современного образования.   [32:  Кирякова А. Ю. Технологии медиаобразования в школе. 2014. С. 174–177] 

Классификация медиатехнологий в современной педагогике может строиться по нескольким основаниям. Первый и наиболее общий подход связан с различением медиатехнологий по их функциональной роли в образовательном процессе. Согласно Г. Г. Кувандиковой и З. Н. Юлчиевой, применение медиасредств в обучении связано с такими функциями, как моделирование изучаемых процессов, показ событий и явлений в динамике, компьютерная визуализация недоступных непосредственному восприятию объектов, интерактивное управление моделируемыми процессами, индивидуализация и дифференциация обучения, организация контроля с обратной связью, обеспечение доступа к информационным сетям, усиление эмоциональной выразительности и мотивации. В соответствии с этим авторы выделяют медиатехнологии как источник учебной информации, как средство выбора и обработки дидактического материала, как средство презентации учебного содержания и как средство контроля результатов обучения[footnoteRef:33]. Данная классификация особенно ценна тем, что позволяет соотнести конкретный медиаресурс не просто с его формой, а с выполняемой дидактической функцией.   [33:  Кувандикова Г. Г., Юлчиева З. Н. Методологические основы использования медиатехнологий в повышении эффективности обучения. С. 54–55] 

Второй подход связан с классификацией медиатехнологий по форме используемого медиаконтента и каналу передачи информации. В современных исследованиях к таким технологиям относят мультимедийные презентации, вебинары и онлайн-курсы, видеоуроки и образовательные фильмы, образовательные платформы, социальные сети и блоги, подкасты, буктрейлеры, инфографику, интеллект-карты и иные цифровые средства представления и организации знания[footnoteRef:34]. Такая классификация строится уже не по педагогической функции, а по типу медианосителя и способу работы с информацией: визуальному, аудиальному, аудиовизуальному, интерактивному или смешанному. Ее достоинство состоит в наглядности и удобстве для описания конкретной практики преподавания. Вместе с тем для научного анализа она требует дополнения дидактическими характеристиками, поскольку одна и та же технология может выполнять в учебном процессе разные функции[footnoteRef:35]. [34:  Платонова А. В., Ярцева Е. Я. Современные медиатехнологии в образовании. С. 280–281]  [35:  Измайлова Е. А. Технология подкастинга на уроках литературы: образовательный и методический потенциал. 2024. Т. 19. № 4. С. 54] 

Третий подход основывается на понимании медиатехнологий как составной части технологии медиаобразования. А. Ю. Кирякова предлагает рассматривать развитие технологий медиаобразования в школе по двум основным направлениям: во-первых, как формирование критического мышления на основе использования медиатекстов в преподавании отдельных предметов, то есть как интегрированное медиаобразование; во-вторых, как изучение практики современных медиа через работу над школьными изданиями, видеосъемкой, монтажом и иными формами медиатворчества. Объединение этих направлений образует комплексное медиаобразование, при котором медиатехнологии используются не эпизодически, а как системный ресурс активизации всего образовательного процесса[footnoteRef:36]. Данная классификация особенно значима для педагогики, поскольку показывает, что медиатехнологии могут быть либо встроены в освоение учебного предмета, либо стать основой самостоятельной медиапрактики обучающихся, либо сочетать оба эти режима.   [36:  Кирякова А. Ю. Технологии медиаобразования в школе. 2014. С. 176] 

Четвертый подход можно назвать предметно-методическим. Он проявляется в том, что в зависимости от специфики учебной дисциплины медиатехнологии приобретают разные формы и задачи. Так, в исследовании Е. А. Измайловой, опирающемся на работы А. В. Федорова, в школьном литературном образовании выделяются литературно-имитационные медиатехнологии, ориентированные на создание рецензий, сценариев и иных медиатекстов; театрализованно-ситуативные медиатехнологии, предполагающие ролевое моделирование в медиапространстве; и изобразительно-имитационные медиатехнологии, связанные с созданием афиш, коллажей, иллюстраций, инфографики и иных визуальных продуктов[footnoteRef:37]. Кроме того, в качестве инновационной формы рассматривается технология подкастинга, обладающая значительным образовательным потенциалом как средство вовлечения, индивидуализации и творческой интерпретации учебного материала[footnoteRef:38]. Хотя данная классификация создана применительно к литературному образованию, ее значение шире: она демонстрирует, что медиатехнологии в педагогике должны классифицироваться не отвлеченно, а с учетом логики конкретного предмета, возрастных особенностей учащихся и целей обучения.     [37:  Измайлова Е. А. Технология подкастинга на уроках литературы: образовательный и методический потенциал. 2024. Т. 19. № 4. С. 55]  [38:  Ефимова О. В. Подкастинг как медиапродукт: особенности провинциальных подкастов // Ученые записки Новгородского государственного университета. 2022. № 4(43). С. 371–372] 

Не менее важным основанием классификации является характер педагогического взаимодействия, который задают медиатехнологии. В современных исследованиях подчеркивается, что они способствуют персонализации обучения, интерактивности, развитию цифровых навыков и повышению учебной мотивации[footnoteRef:39]. Особенно показательно это в контексте работы с поколением Z, для которого характерна ориентация на мобильные приложения, видеоконтент и иные гибкие формы цифрового взаимодействия[footnoteRef:40]. Следовательно, медиатехнологии можно подразделять также на технологии репродуктивного, интерактивного и продуктивного типа: первые обеспечивают восприятие и усвоение информации, вторые — взаимодействие и обсуждение, третьи — самостоятельное создание учащимися медиапродуктов. Именно такая логика представляется одной из наиболее продуктивных для современной дидактики.     [39:  Измайлова Е. А. Технология подкастинга на уроках литературы: образовательный и методический потенциал. 2024. Т. 19. № 4. С. 54]  [40:  Радионцева Е. С. Поколение Z: эмоциональное вовлечение в процесс обучения. 2023. Т. 17. № 3. С. 115–116] 

При этом в научной литературе справедливо акцентируется, что включение медиатехнологий в учебный процесс не является безусловным благом само по себе. И. В. Фотиева, анализируя развитие медиаобразования, указывает на необходимость различать продуктивное использование медиатехнологий и их некритичную абсолютизацию, способную привести к подмене собственно образовательных целей внешней технологической новизной[footnoteRef:41]. Данный вывод особенно важен для педагогики. Эффективность использования медиатехнологий определяется не количеством цифровых инструментов на уроке и не степенью их новизны. Гораздо важнее то, насколько они помогают решать основные образовательные задачи: развивать мышление обучающихся, формировать систему ценностей, совершенствовать навыки анализа информации и самостоятельного осмысления. По этой причине любая классификация медиатехнологий должна учитывать не только форму и технические параметры, но и их соответствие дидактическим задачам.   [41:  Фотиева И. В. Медиатехнологии в современном образовании: pro et contra. 2016. № 3(58). С. 129–130] 

Таким образом, анализ представленных научных работ позволяет заключить, что в современной педагогике медиатехнологии следует понимать как совокупность методов, средств и форм организации образовательного процесса, основанных на использовании различных медиа для передачи, интерпретации, создания и критического осмысления информации. Их сущность проявляется в сочетании информационной, коммуникативной, визуализирующей, мотивационной и развивающей функций[footnoteRef:42]. Классифицировать медиатехнологии целесообразно по нескольким основаниям: по дидактической функции в учебном процессе; по типу медианосителя и форме представления контента; по модели включения в медиаобразование; по предметно-методической специфике; а также по характеру педагогического взаимодействия, которое они обеспечивают. Такая многомерная классификация позволяет избежать упрощенного понимания медиатехнологий как простого набора цифровых инструментов и рассматривать их как значимый компонент современной педагогической теории и практики, создающий основу для дальнейшего анализа их дидактического потенциала в преподавании истории[footnoteRef:43].      [42:  Кувандикова Г. Г., Юлчиева З. Н. Методологические основы использования медиатехнологий в повышении эффективности обучения. С. 54]  [43:  Кирякова А. Ю. Технологии медиаобразования в школе. 2014. С. 176–177] 


1.2. [bookmark: _Toc231460350]Дидактический потенциал медиатехнологий на уроках истории. (Принципы наглядности, интерактивности, доступности).
Дидактический потенциал медиатехнологий в преподавании истории определяется, прежде всего, спецификой самого учебного предмета. История обращена к прошлому, которое в большинстве случаев не может быть непосредственно наблюдаемо учащимися, а потому его освоение требует особых средств реконструкции, визуализации, интерпретации и осмысления. Именно поэтому в методике преподавания истории особое значение традиционно придаётся наглядности, образности, работе с источниками, моделированию исторической среды и созданию у школьников представлений об эпохе, событиях, людях и процессах[footnoteRef:44]. В современных условиях медиатехнологии существенно расширяют возможности такой работы, поскольку позволяют соединить текстовую, визуальную, аудиальную, картографическую и интерактивную информацию в едином образовательном пространстве[footnoteRef:45]. [44:  Короткова М. В., Студеникин М. Т. Методика обучения истории в схемах, таблицах, описаниях. М., 1999. С. 2–6]  [45:  Бекирова Э. Ш. Психолого-педагогическое обоснование использования наглядного метода обучения истории в школе. С. 48–50] 

Одной из базовых сторон дидактического потенциала медиатехнологий на уроках истории выступает реализация принципа наглядности. В современной педагогической и методической литературе подчёркивается, что наглядность в истории не должна пониматься узко, только как зрительная опора или иллюстрация к слову учителя[footnoteRef:46]. Она представляет собой сложный дидактический механизм формирования образа исторического прошлого, включающий восприятие, память, мышление, воображение и аналитическую деятельность учащегося. Наглядный метод позволяет ученику не просто узнать о существовании исторического периода, события или личности, но соотнести их с конкретной эпохой, её особенностями и контекстом, а также выстроить внутреннюю образную модель изучаемого материала[footnoteRef:47]. В этом смысле медиатехнологии позволяют многократно усилить классический принцип наглядности, поскольку делают доступными фотографии, карты, схемы, инфографику, видеоматериалы, цифровые модели, электронные презентации и иные формы представления информации, которые создают у учащихся более полное и конкретное представление об исторической действительности[footnoteRef:48]. [46:  Давидовская Г. Э. Дидактические возможности наглядно-образных форм представления и усвоения содержания учебного материала при обучении истории. С. 216–218]  [47:  Бекирова Э. Ш. Психолого-педагогическое обоснование использования наглядного метода обучения истории в школе. С. 49–51]  [48:  Мальцева М. И. Использование мультимедийных средств наглядности в преподавании истории. С. 150–151] 

Особая значимость медиатехнологий в историческом образовании связана с тем, что они обеспечивают переход от абстрактного усвоения материала к образному и эмоционально насыщенному восприятию прошлого[footnoteRef:49]. Г. Э. Давидовская справедливо отмечает, что необходимость использования визуальных источников в обучении истории определяется самой природой предмета, поскольку изучаемое содержание нельзя наблюдать непосредственно. В связи с этим применение наглядно-образных форм позволяет создать в сознании обучаемых мысленную картину, приближенную к историческому событию, то есть образ исторического прошлого. Такой образ компенсирует отсутствие реально видимого объекта изучения, помогает почувствовать и лучше понять события истории[footnoteRef:50]. [49:  Алексашкина Л. Н., Ворожейкина Н. И. Визуальные источники в современных учебниках истории как объект познавательной деятельности школьников. С. 59–63     ]  [50:  Давидовская Г. Э. Дидактические возможности наглядно-образных форм представления и усвоения содержания учебного материала при обучении истории. С. 216–217] 

Для урока истории это особенно важно, поскольку без образной опоры знание часто остаётся формальным и сводится к механическому запоминанию дат, имён и определений, тогда как медиатехнологии позволяют включить в познание чувственную сферу, эмоциональную память и ассоциативные связи[footnoteRef:51].  [51:  Бекирова Э. Ш. Психолого-педагогическое обоснование использования наглядного метода обучения истории в школе. С. 49–50] 

С принципом наглядности тесно связан и принцип доступности, который также раскрывается через медиатехнологии. По наблюдению М. И. Мальцевой, цифровые образовательные ресурсы позволяют решать важную для учителя истории проблему дефицита традиционной материальной базы: устаревших карт, недостатка тематических картин, отсутствия актуальных диафильмов и других средств обучения. Компьютерные технологии и мультимедийные презентации позволяют учителю оперативно создавать, дополнять и расширять наглядную базу урока, а также варьировать материал в зависимости от особенностей конкретного класса, уровня его подготовленности и задач урока[footnoteRef:52]. При этом доступность медиатехнологий проявляется не только в техническом смысле, но и в дидактическом: хорошо спроектированный визуальный ряд облегчает понимание сложных понятий, помогает вычленить главное, снижает перегрузку абстрактной информацией и делает учебный материал более соразмерным возрастным возможностям школьников[footnoteRef:53]. В этом отношении принцип доступности реализуется через отбор содержательного, дозированного, возрастно адекватного и методически организованного медиаконтента. [52:  Мальцева М. И. Использование мультимедийных средств наглядности в преподавании истории. С. 150–151]  [53:  Кувандикова Г. Г., Юлчиева З. Н. Методологические основы использования медиатехнологий в повышении эффективности обучения. С. 53–54] 

Наряду с наглядностью и доступностью важнейшим элементом дидактического потенциала медиатехнологий является интерактивность. В современной литературе подчёркивается, что медиатехнологии не только предъявляют готовую информацию, но и создают условия для активного взаимодействия учащихся с материалом, учителем и друг с другом. Интерактивность проявляется в возможности организовывать проблемные ситуации, визуальные тесты, обсуждения, задания на интерпретацию источника, моделирование исторических процессов и поиск решения учебной задачи.[footnoteRef:54] Если традиционная наглядность часто выполняла в основном иллюстративную функцию, то цифровые медиатехнологии позволяют сделать её инструментом учебного действия: ученик может не только смотреть, но и сравнивать, анализировать, выделять признаки эпохи, устанавливать связи, строить гипотезы, участвовать в дискуссии, создавать собственные медиапродукты[footnoteRef:55]. Именно поэтому интерактивность следует рассматривать как один из центральных дидактических ресурсов медиатехнологий в преподавании истории[footnoteRef:56].      [54:  Мальцева М. И. Использование мультимедийных средств наглядности в преподавании истории. С. 150]  [55:  Алексашкина Л. Н., Ворожейкина Н. И. Визуальные источники в современных учебниках истории как объект познавательной деятельности школьников. С. 61–63]  [56:  Ворошилова Н. В., Толмачева А. В., Кукса Е. Н. Технологии визуализации в преподавании истории и обществознания. С. 43–45] 

Существенным проявлением интерактивного потенциала медиатехнологий является возможность организовывать учебную работу школьников с визуальными историческими источниками как с полноценными объектами познания. Исследование Л. Н. Алексашкиной и Н. И. Ворожейкиной показывает, что визуальные материалы учебника должны использоваться не только для «наглядности», но и как источники исторической информации, требующие описания, анализа, оценки и включения в творческую работу. Авторы выделяют целую систему действий учащихся: от описания источника и извлечения информации до анализа смысла изображения, определения его исторического контекста, выявления явной и неявной информации, аргументированной оценки ценности источника и использования его данных в рассказах, сообщениях, эссе, проектах, моделях и экскурсиях историко-культурной направленности. Следовательно, медиатехнологии на уроках истории обладают значительным потенциалом для формирования исследовательских, интерпретационных и коммуникативных умений, а также для развития умения работать с разнообразными типами источников[footnoteRef:57]. [57:  Алексашкина Л. Н., Ворожейкина Н. И. Визуальные источники в современных учебниках истории как объект познавательной деятельности школьников. С. 59–63 ] 

Дидактический потенциал медиатехнологий на уроках истории проявляется и в их способности поддерживать мотивацию обучающихся. В ряде исследований подчеркивается, что медиасредства ориентированы на мотивацию обучения, должны вызывать интерес и вовлекать в познавательную деятельность[footnoteRef:58]. Для истории этот аспект особенно важен, поскольку предмет часто воспринимается школьниками как перегруженный фактами и датами. Медиатехнологии позволяют преодолеть эту проблему за счёт яркости, вариативности подачи, эмоционального вовлечения и связи с деятельностью ученика. Использование мультимедийных средств делает информацию более наглядной и способствует формированию целостных представлений об изучаемой эпохе. Как отмечает М. И. Мальцева, мультимедиа обеспечивают более глубокое запоминание исторического материала через образное восприятие и эффект «погружения» в изучаемую эпоху, а усвоение исторических знаний реализуется через несколько каналов восприятия одновременно[footnoteRef:59].  [58:  Мальцева М. И. Использование мультимедийных средств наглядности в преподавании истории. С. 150]  [59:  Мальцева М. И. Использование мультимедийных средств наглядности в преподавании истории. С. 151] 

В свою очередь, Е. С. Радионцева, анализирует обучение поколения Z. Автор приходит к выводу, что эмоциональное вовлечение в освоение предмета повышает мотивированность студентов и их заинтересованность в знании. А новые образовательные компоненты, основанные на интерактивных формах и связи с практической сферой, способствуют более прочному включению учащихся в учебный процесс[footnoteRef:60]. Несмотря на то, что выводы исследователя были получены в условиях высшей школы, многие из них применимы и к школьному историческому образованию, где уровень мотивации во многом определяет результативность обучения. [60:  Радионцева Е. С. Поколение Z: эмоциональное вовлечение в процесс обучения. 2023. Т. 17. № 3. С. 114–116] 

Важным преимуществом медиатехнологий является их влияние на развитие познавательной деятельности обучающихся. Н. В. Ворошилова, А. В. Толмачева и Е. Н. Кукса отмечают образовательные возможности технологий визуализации, среди которых особое место занимают интеллект-карты и скрайбинг. Их использование позволяет не просто представить учебный материал в яркой форме, но и способствуют систематизации, анализу и структурированию больших объёмов информации. 
Авторы обращают внимание на то, что визуальные способы представления  информации являются одними из наиболее эффективных способов обучения, поскольку опираются на особенности работы мозга и позволяют подключать образное мышление к осмыслению информации. Для исторического образования это имеет особое значение, поскольку позволяет обучающимся прослеживать причинно-следственные связи, сопоставлять события и явления, выявлять наиболее существенные факты и обобщать изученный материал. В результате школьники не ограничиваются восприятием готовой информации, а самостоятельно преобразуют её в схемы, таблицы и другие визуальные модели.
Практическая ценность интеллект-карт заключается и в универсальности их применения. Они могут использоваться на разных этапах урока: для актуализации знаний, постановки проблемы, организации мозгового штурма, планирования деятельности, поиска и структурирования информации, конспектирования и подготовки презентаций[footnoteRef:61]. Тем самым медиатехнологии оказываются не только средством предъявления информации, но и инструментом развития логического и ассоциативного мышления.     [61:  Ворошилова Н. В., Толмачева А. В., Кукса Е. Н. Технологии визуализации в преподавании истории и обществознания. С. 45] 

Для преподавания истории принципиально важна и та сторона дидактического потенциала медиатехнологий, которая связана с формированием у школьников исторического мышления и исследовательской позиции.[footnoteRef:62] Уже классические методические работы подчеркивали, что задача урока истории состоит не только в передаче сведений, но и в развитии у учащихся способности самостоятельно мыслить, работать с источниками, осмысливать внутренние связи между фактами и явлениями. Современные медиатехнологии делают эту задачу более реализуемой, поскольку предоставляют широкий спектр материалов для анализа и интерпретации: карты, цифровые копии документов, фотографии артефактов, инфографику, звук, видеоряд. При грамотной организации урока это позволяет переводить учащегося из позиции пассивного слушателя в позицию исследователя, который читает источник, извлекает информацию, сопоставляет данные, формулирует выводы и представляет результаты собственной работы[footnoteRef:63]. [62:  Короткова М. В., Студеникин М. Т. Методика обучения истории в схемах, таблицах, описаниях. М., 1999. С. 2–4, 15–17]  [63:  Вяземский Е. Е., Стрелова О. Ю. Методические рекомендации учителю истории. М., 2001. С. 117–118] 

Кроме того, медиатехнологии обладают потенциалом для индивидуализации и дифференциации обучения истории. В литературе неоднократно отмечается, что применение медиасредств создаёт условия для большей, чем при традиционном подходе, индивидуализации деятельности, открывает возможности для самореализации, самостоятельной работы, самообучения и развития творческого мышления[footnoteRef:64]. Для уроков истории это означает, что один и тот же материал может осваиваться в разных форматах и на разных уровнях сложности: через карту, схему, портрет, документ, фрагмент хроники, интерактивное задание, интеллект-карту, визуальный анализ или творческое задание[footnoteRef:65]. В этом отношении медиатехнологии помогают учитывать познавательные возможности учащихся и строить урок более гибко, что соответствует и классическим положениям методики обучения истории о необходимости соотносить содержание и средства обучения с возрастом, уровнем подготовки и особенностями восприятия школьников[footnoteRef:66]. [64:  Кувандикова Г. Г., Юлчиева З. Н., Хамрокулова Д. Ф. Использование мультимедийных технологий в учебном процессе. С. 52–54]  [65:  Короткова М. В., Студеникин М. Т. Методика обучения истории в схемах, таблицах, описаниях. М., 1999. С. 2–4]  [66:  Вяземский Е. Е., Стрелова О. Ю. Методические рекомендации учителю истории. М., 2001. С. 4–5] 

Наконец, дидактический потенциал медиатехнологий на уроках истории должен рассматриваться и в нормативно-образовательном контексте. Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования ориентирует школу на достижение личностных, метапредметных и предметных результатов, развитие готовности к саморазвитию, активной учебно-познавательной деятельности, самостоятельности в организации учебной работы, использовании универсальных учебных действий и применении разнообразных методов и форм оценивания, включая проекты, практические и творческие работы[footnoteRef:67]. Медиатехнологии как раз и позволяют продуктивно реализовать эти требования: они способствуют работе с информацией, организации учебного сотрудничества, формированию познавательной самостоятельности, развитию коммуникативных и проектных навыков, а также использованию разнообразных форм контроля и самооценки. Следовательно, их использование на уроках истории не является факультативным украшением учебного процесса, а соответствует современным образовательным установкам и задачам школьного исторического образования.       [67:  Приказ Минобрнауки России от 17.12.2010 № 1897 (ред. от 11.12.2020) «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования». С. 4–8, 46] 

Таким образом, дидактический потенциал медиатехнологий на уроках истории имеет комплексный характер. Он проявляется в усилении наглядности и доступности учебного материала, в повышении интерактивности и мотивации, в развитии исторического, образного и критического мышления, в организации полноценной работы с визуальными историческими источниками, в поддержке индивидуализации обучения и в реализации современных требований к результатам образования. Однако этот потенциал реализуется только при методически выверенном использовании медиатехнологий, когда они подчинены логике исторического познания и целям урока, а не подменяют содержание внешней эффектностью. Именно при таком условии медиатехнологии становятся действенным средством повышения качества исторического образования, а не просто признаком его цифровизации.        

1.3. [bookmark: _Toc231460351]Психолого-педагогические условия эффективного применения медиасредств. 
Эффективное применение медиасредств в образовательном процессе не может быть сведено к простому техническому включению цифрового контента в структуру урока. Психолого-педагогическая результативность медиатехнологий определяется не наличием компьютера, проектора, интерактивной платформы или медиаресурса как таковых, а совокупностью условий, при которых медиасредства становятся частью продуманной образовательной среды, ориентированной на возрастные, когнитивные, мотивационные и коммуникативные особенности обучающихся. В научной литературе подчеркивается, что медиаобразование связано с подготовкой человека к жизни в современных информационных условиях, к восприятию различной информации, к пониманию ее содержания, осознанию последствий ее воздействия на психику и овладению способами общения на основе современных информационных технологий[footnoteRef:68]. Это означает, что при использовании медиасредств учитель должен учитывать не только содержание учебного материала, но и особенности его психологического восприятия, степень готовности учащихся к критическому анализу медиатекстов и характер их включённости в учебное взаимодействие[footnoteRef:69].    [68:  Кувандикова Г. Г., Юлчиева З. Н., Хамрокулова Д. Ф. Использование мультимедийных технологий в учебном процессе // Наука и образование сегодня. 2018. № 3(26). С. 53]  [69:  Стариков С. А. Педагогические аспекты современного медиаобразования. 2017. С. 1216–1218] 

Первым значимым психолого-педагогическим условием следует считать соответствие медиасредств возрастным и познавательным возможностям обучающихся. В методике обучения истории эта установка имеет принципиальное значение, поскольку восприятие исторического материала требует не только запоминания фактов, но и способности к их образной реконструкции, смысловому соотнесению и интерпретации. Э. Ш. Бекирова отмечает, что образ, воспринимаемый учеником, становится действительно наглядным лишь тогда, когда учащийся осуществляет аналитическую деятельность по его осмыслению и соотнесению с уже имеющимися у него знаниями[footnoteRef:70]. Следовательно, медиаконтент, предъявляемый на уроке истории, должен быть не просто эффектным, а посильным для восприятия, понятийно доступным и соответствующим уровню развития школьника. Аналогичная мысль выражена и в работе М. И. Мальцевой, где указывается, что наглядные материалы должны быть доступны, то есть соответствовать возрастным особенностям учащихся, а также содержательны и дозированы, поскольку переизбыток информации ведёт к отвлечению внимания и снижению качества усвоения[footnoteRef:71]. Психолого-педагогическое условие возрастной и когнитивной адекватности тем самым выступает базовым: без него медиасредства не усиливают понимание, а лишь создают видимость активности.     [70:  Бекирова Э. Ш. Психолого-педагогическое обоснование использования наглядного метода обучения истории в школе. С. 49]  [71:  Мальцева М. И. Использование мультимедийных средств наглядности в преподавании истории. С. 150–151] 

Вторым важным условием является дозированность и психологически оправданная организация медиавоздействия. В работах, посвящённых медиатехнологиям, неоднократно подчеркивается, что простое увеличение количества визуальных, звуковых и анимационных стимулов само по себе не обеспечивает повышение эффективности обучения. Г. Г. Кувандикова и З. Н. Юлчиева специально отмечают, что простое сложение различных чувственных восприятий не ведёт автоматически к улучшению учебного процесса; более важным условием выступает способность обучающегося к декодированию символьных и кодовых систем[footnoteRef:72]. Следовательно, учитель должен проектировать урок таким образом, чтобы мультимедийность не превращалась в перегрузку. [72:  Кувандикова Г. Г., Юлчиева З. Н. Методологические основы использования медиатехнологий в повышении эффективности обучения. С. 54] 

Эта мысль подтверждается и методическими рекомендациями по созданию медиаобразовательной среды, где прямо говорится о необходимости допустимой интеллектуальной нагрузки, отсутствии негативных последствий для психического и физического здоровья ребёнка, а также о том, что контент должен поддерживать познавательную активность, а не рассеивать внимание[footnoteRef:73]. Для школьного исторического образования это особенно существенно, потому что история как предмет и без того предполагает работу с большим объёмом фактического материала, хронологии, образов и интерпретаций; значит, медиасредства должны не усложнять восприятие, а структурировать его.     [73:  Методические рекомендации по созданию и совершенствованию медиаобразовательной среды… М., 2023. С. 17–18.] 

Третьим условием является мотивационная направленность медиасредств и их способность вызывать устойчивый познавательный интерес. Современная медиасреда становится для обучающихся привычным способом получения информации, однако это не означает автоматического переноса их внешней вовлечённости в учебную мотивацию. Медиатехнологии обладают высоким мотивационным потенциалом, но только в тех случаях, когда они встроены в решение содержательной учебной задачи. В статье о применении мультимедийных технологий в учебном процессе подчеркивается, что медиа позволяют сделать задания более наглядными и интересными, усиливают мотивацию и открывают пространство для самореализации и самообразования[footnoteRef:74]. В исследовании Е. С. Радионцевой показано, что эмоциональное вовлечение в освоение предмета повышает мотивированность студентов и их заинтересованность в знаниях, а интерактивные формы обучения, ориентированные на практическую включённость, оказываются продуктивнее пассивных форм восприятия материала[footnoteRef:75]. Для преподавания истории это означает, что медиасредства должны использоваться как средство создания проблемной ситуации, эмоционально окрашенного входа в тему, реконструкции эпохи, сопоставления версий и источников, а не только как красивая иллюстрация к объяснению учителя.     [74:  Кувандикова Г. Г., Юлчиева З. Н., Хамрокулова Д. Ф. Использование мультимедийных технологий в учебном процессе. С. 53–54]  [75:  Радионцева Е. С. Поколение Z: эмоциональное вовлечение в процесс обучения // Наука о человеке: гуманитарные исследования. 2023. Т. 17. № 3. С. 114–116] 

Четвёртым условием выступает деятельностный и интерактивный характер использования медиасредств. В современной педагогике пассивное восприятие медиаконтента всё чаще оценивается как недостаточное для формирования прочных знаний и устойчивых умений. Интерактивная форма обучения, как подчеркивается в исследовании о поколении Z, ориентирована на более широкое взаимодействие учащихся не только с преподавателем, но и друг с другом; место преподавателя при этом смещается от монологического транслятора информации к организатору учебной деятельности. Близкая по смыслу установка содержится и в работах по медиаобразованию: методика медиаобразовательных занятий должна опираться на проблемные, эвристические, игровые и иные продуктивные формы обучения, развивающие самостоятельность мышления, творческие способности и включающие учащегося в процесс анализа и создания медиатекстов[footnoteRef:76]. Следовательно, психолого-педагогически эффективным медиасредство становится тогда, когда оно требует от ученика действия: анализа изображения, интерпретации документа, построения интеллект-карты, обсуждения видеоматериала, участия в дискуссии, создания собственного текста, презентации или подкаста. Именно в этом случае медиасредство перестаёт быть внешним раздражителем и превращается в инструмент учебной деятельности[footnoteRef:77].      [76:  Кирякова А. Ю. Технологии медиаобразования в школе. 2014. С. 176–177]  [77:  Стариков С. А. Педагогические аспекты современного медиаобразования. 2017. С. 1217–1218] 

Пятым условием следует признать развитие критического мышления и медиаграмотности учащихся. Это условие особенно важно в историческом образовании, где работа с источником всегда предполагает оценку достоверности, соотнесение позиции автора, анализ контекста и понимание того, каким образом создаётся историческое знание. В ряде исследований медиаобразование прямо связывается с формированием критического отношения к информации и способностью ориентироваться в информационном потоке[footnoteRef:78].  В методических рекомендациях по созданию медиаобразовательной среды также подчеркивается необходимость анализа и критической оценки полученных сведений, а медиаграмотность определяется как умение искать информацию, сравнивать, систематизировать и создавать собственные информационные объекты. В применении к истории это означает, что учитель должен использовать медиасредства не для подмены источниковедческой работы готовой картинкой, а, напротив, для включения школьников в более сложный уровень работы с информацией: кто создал этот медиатекст, с какой целью, какие смыслы в нём закреплены, насколько он отражает эпоху, какие элементы являются реконструкцией, а какие — интерпретацией. Только в таких условиях медиатехнологии работают на формирование исторического мышления, а не на поверхностное медиапотребление.       [78:  Современное состояние медиаобразования в России в контексте мировых тенденций: материалы V Международной научной конференции. Ростов-на-Дону, 2023. С. 89] 

Шестым психолого-педагогическим условием является индивидуализация обучения и учёт различий в познавательных возможностях учащихся. Современные медиатехнологии многократно увеличивают возможности вариативной организации урока, однако эта возможность становится дидактически значимой только тогда, когда учитель учитывает реальные различия в типах восприятия, уровне развития памяти, воображения, внимания, мышления и интереса. В методике преподавания истории специально подчеркивается, что отбор содержания и организация совместной деятельности учителя и учащихся возможны лишь с учётом их познавательных возможностей и интереса к предмету[footnoteRef:79]. В пособии Е. Е. Вяземского и О. Ю. Стреловой эта установка конкретизируется через необходимость диагностики познавательных возможностей учащихся и поиска адекватных форм работы с историческим материалом[footnoteRef:80]. Медиасредства в этих условиях оказываются особенно эффективны, поскольку дают возможность варьировать форму подачи: для одного ученика опорой станет карта, для другого — визуальный источник, для третьего — аудиофрагмент, для четвёртого — интерактивная схема или короткий видеоряд. Но это возможно лишь при условии, что учитель мыслит медиатехнологии как инструмент дифференциации, а не как универсальное решение для всех без исключения.     [79:  Короткова М. В., Студеникин М. Т. Методика обучения истории в схемах, таблицах, описаниях. М., 1999. С. 2–4]  [80:  Вяземский Е. Е., Стрелова О. Ю. Методические рекомендации учителю истории. М., 2001. С. 4–6] 

Седьмым условием является профессиональная и методическая готовность педагога к использованию медиасредств. В литературе неоднократно подчеркивается, что внедрение медиаобразовательных практик требует от преподавателя не только владения предметом, но и знаний в области педагогики, психологии и информационных технологий[footnoteRef:81].  В материалах о современном состоянии медиаобразования также специально отмечается, что простое внедрение компьютеров в школьную среду ещё не означает внедрение инновационных образовательных технологий; медиатехнологии действительно меняют методику обучения лишь тогда, когда преподаватель способен использовать их для формирования критического мышления и осмысленной работы с источниками[footnoteRef:82].  [81:  Стариков С. А. Педагогические аспекты современного медиаобразования. 2017. С. 1213–1215]  [82:  Современное состояние медиаобразования в России в контексте мировых тенденций: материалы V Международной научной конференции. Ростов-на-Дону, 2023. С. 38] 

Значит, одним из условий эффективного применения медиасредств выступает не только наличие техники, но и подготовка педагога как медиапосредника, умеющего дозировать контент, выбирать формы взаимодействия, соотносить медиаматериал с целями урока, учитывать психологические реакции учащихся и оценивать результаты медиадеятельности. Без такого посредничества медиасреда остаётся внешне современной, но внутренне педагогически неуправляемой.    
Восьмым условием следует назвать ценностно-смысловую и воспитательную направленность медиасредств. Для истории как школьного предмета это имеет особое значение, поскольку историческое образование выполняет не только познавательную, но и мировоззренческую, гражданскую, нравственную функции. В исследованиях по медиаобразованию подчеркивается, что медиа обладают не только обучающим, но и воспитательным, развивающим и креативным потенциалом[footnoteRef:83]. Требования ФГОС основного общего образования затрагивают не только предметные результаты обучения, но и развитие личностных качеств обучающихся. Особое внимание в стандарте уделяется формированию гражданской идентичности, ответственному отношению к учебной деятельности, развитию ценностных ориентиров, познавательной активности и навыков сотрудничества[footnoteRef:84]. В связи с этим работа с медиаконтентом должна способствовать осмыслению исторического опыта, формированию уважительного отношения к культурному наследию и пониманию значения исторических событий для развития общества. Не менее важным является развитие у школьников способности критически воспринимать информацию, анализировать различные точки зрения и распознавать попытки манипулятивного воздействия в медиапространстве. Историческое медиаобразование должно строиться не в логике нейтрального потребления информации, а в логике ответственного культурного и гражданского взросления.       [83:  Стариков С. А. Педагогические аспекты современного медиаобразования. 2017. С. 1218]  [84:  Приказ Минобрнауки России от 17.12.2010 № 1897 (ред. от 11.12.2020) «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования». С. 6–8] 

Девятым условием является создание безопасной и педагогически управляемой медиасреды. Этот аспект особенно подробно разработан в рекомендациях по созданию медиаобразовательной среды, где подчеркивается необходимость предварительного отбора и проверки контента, его соответствия целям воспитания и развития, а также предотвращения негативных последствий для психического и физического здоровья обучающихся[footnoteRef:85]. Хотя документ ориентирован на дошкольное образование, сама логика вполне применима и к школьной истории: медиасредства не должны вводиться в урок стихийно, по принципу внешней зрелищности. Исторический видеоряд, мем, подкаст, цифровая карта или реконструкция должны проходить педагогический отбор по нескольким параметрам: содержательная корректность, возрастная уместность, отсутствие манипулятивного или травматичного эффекта, соответствие образовательной задаче, возможность последующего анализа. Психолого-педагогическая эффективность здесь напрямую зависит от управляемости медиасреды: чем меньше стихийности и информационного шума, тем выше образовательный результат.   [85:  Методические рекомендации по созданию и совершенствованию медиаобразовательной среды… М., 2023. С. 17–18] 

Наконец, десятым условием следует назвать включение учащихся в продуктивную медиадеятельность, а не только в потребление готового контента. В современной трактовке медиаобразования важным признаётся не только анализ медиатекстов, но и создание собственных медиапродуктов, поскольку именно такая деятельность позволяет объединить восприятие, интерпретацию, творчество и рефлексию[footnoteRef:86]. Для исторического образования это условие имеет особую перспективность: учащиеся могут создавать презентации, мини-документалки, цифровые выставки, инфографику, исторические лонгриды, подкасты, посты для просветительских платформ[footnoteRef:87]. [86:  Кирякова А. Ю. Технологии медиаобразования в школе. 2014. С. 176–177]  [87:  Современное состояние медиаобразования в России в контексте мировых тенденций. Ростов-на-Дону, 2023. С. 89] 

Такая работа переводит их из позиции внешнего наблюдателя в позицию субъекта исторического высказывания и требует более глубокого понимания материала. Психологически это усиливает личностную значимость изучаемого содержания, а педагогически — способствует развитию самостоятельности, ответственности, коммуникативных и исследовательских навыков. В этом смысле медиасредства оказываются эффективны тогда, когда они не завершают обучение готовым образом, а открывают пространство для собственного исторического действия ученика.    
Таким образом, психолого-педагогические условия эффективного применения медиасредств в историческом образовании образуют взаимосвязанную систему. К числу ключевых условий относятся: соответствие медиаконтента возрастным и познавательным возможностям учащихся; дозированность и когнитивная оправданность медиавоздействия; мотивационная значимость медиасредств; их интерактивный и деятельностный характер; развитие критического мышления и медиаграмотности; индивидуализация обучения; методическая готовность педагога; воспитательная направленность медиасреды; её безопасность и управляемость; а также включение школьников в продуктивную медиадеятельность. Только при сочетании этих условий медиасредства действительно повышают качество исторического образования, а не подменяют его технологическим эффектом. В противном случае медиатехнологии теряют свой развивающий потенциал и превращаются в внешний атрибут цифровизации.    
    Проведённый анализ теоретико-методологических основ использования медиатехнологий в обучении истории позволяет сделать вывод о том, что в современной педагогике медиатехнологии следует рассматривать не как вспомогательное техническое приложение к уроку, а как значимый компонент образовательной среды, влияющий на содержание, формы, методы и результаты исторического образования. В научной литературе медиатехнологии трактуются как совокупность средств, методов и форм создания, хранения, передачи, восприятия и интерпретации информации, а в педагогическом контексте — как инструмент организации учебной деятельности, развития медиаграмотности, критического мышления и культуры работы с информацией.
Установлено, что применительно к школьному историческому образованию медиатехнологии обладают выраженным дидактическим потенциалом. Их использование позволяет реализовать принцип наглядности в его современном понимании, то есть не только как зрительную опору, но и как средство формирования образа исторического прошлого, активизации памяти, воображения, мышления и эмоционально-ценностного отношения к изучаемому материалу. Кроме того, медиатехнологии расширяют возможности доступного и вариативного представления исторической информации, обеспечивают интерактивность, усиливают учебную мотивацию, создают условия для работы с визуальными историческими источниками, развития аналитических умений и более глубокого включения школьников в процесс исторического познания.
Вместе с тем выявлено, что педагогическая результативность медиатехнологий зависит не от самого факта их присутствия в образовательном процессе, а от соблюдения комплекса психолого-педагогических условий. К числу таких условий относятся соответствие медиаконтента возрастным и познавательным возможностям учащихся, дозированность и методическая оправданность его использования, мотивационная и воспитательная направленность, интерактивный и деятельностный характер работы, развитие критического мышления и медиаграмотности, учёт индивидуальных различий обучающихся, а также профессиональная готовность педагога к отбору, организации и интерпретации медиаматериалов.
Таким образом, первая глава позволяет заключить, что медиатехнологии в историческом образовании представляют собой педагогически значимый ресурс, способный повысить качество усвоения исторического материала, углубить его понимание, усилить познавательную активность учащихся и создать условия для формирования их предметных, метапредметных и личностных результатов. Однако реализация этого потенциала возможна только при условии методически выверенного, психологически обоснованного и содержательно целенаправленного использования медиасредств в структуре исторического обучения. Сделанные выводы создают теоретическую основу для перехода ко второй главе, в которой рассматриваются уже конкретные методические формы применения медиатехнологий в преподавании истории.
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[bookmark: _GoBack][bookmark: _Toc231460353]2.1. Визуальные медиатехнологии в преподавании истории: работа с архивными фотодокументами 
Современное историческое образование в условиях цифровизации и обновления образовательных стандартов все в большей степени опирается на использование визуальных медиатехнологий, которые выступают не только как вспомогательное средство иллюстрации учебного материала, но и как полноценный инструмент формирования исторического мышления обучающихся[footnoteRef:88]. Визуализация исторического знания позволяет преодолеть абстрактность и удаленность исторических событий во времени, обеспечивая их конкретизацию через зрительные образы, что существенно повышает эффективность усвоения материала[footnoteRef:89]. [88:  Приказ Минобрнауки России от 17.12.2010 № 1897 (ред. от 11.12.2020) «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования». С. 8.   ]  [89:  Калужина Е. С., Акользина М. К. Приемы визуализации при изучении истории // Цифровая наука. 2020. № 12. С. 118–119.] 

Принцип наглядности, лежащий в основе использования визуальных медиатехнологий, имеет глубокие педагогические корни и восходит к классическим положениям дидактики. Согласно традиции, заложенной еще Я. А. Коменским, процесс познания должен начинаться с чувственного восприятия, поскольку именно через ощущения формируется первичное представление о явлении[footnoteRef:90]. В современной методике преподавания истории данный принцип реализуется через системное включение визуальных источников в учебный процесс, что позволяет обеспечить переход от простого восприятия информации к ее осмыслению и интерпретации[footnoteRef:91].  [90:  Калугин А. Ю. Потенциал исторической реконструкции в формировании результатов обучения истории в основной школе // Ratio et Natura. 2023. № 1 (7). С. 1.]  [91:  Коменский Я. А. Великая дидактика. М.: Учпедгиз, 1939. С. 384.] 

В методической литературе по преподаванию истории визуальные средства традиционно рассматриваются как важнейший компонент формирования исторических представлений и исторического мышления учащихся. М. В. Короткова подчеркивает, что работа с картой, схемой, рисунком, иллюстрацией и иными формами наглядности должна быть направлена не на пассивное рассматривание изображения, а на активное извлечение информации, сопоставление, локализацию события и формирование у школьников способности ориентироваться в историческом пространстве и содержании материала[footnoteRef:92]. В свою очередь, Е. Е. Вяземский и О. Ю. Стрелова отмечают, что использование различных форм наглядности в школьном курсе истории должно соотноситься с познавательными возможностями учащихся, поскольку именно через образ, деталь, конкретную визуальную опору формируются представления, необходимые для последующего осмысления исторических фактов, явлений и закономерностей[footnoteRef:93]. [92:  Короткова М. В. Наглядность на уроках истории. М.: ВЛАДОС, 2000. С. 4–10.]  [93:  Вяземский Е. Е., Стрелова О. Ю. Методические рекомендации учителю истории: основы профессионального мастерства. М.: ВЛАДОС, 2001. С. 4–8.] 

Особое значение визуальных средств в обучении истории подчеркивалось и в более ранней методической традиции. П. В. Гора связывал наглядное обучение истории с развитием у учащихся конкретных исторических представлений, образного мышления и способности к осмысленному восприятию прошлого, указывая, что наглядный материал должен не подменять содержание урока, а помогать раскрывать существенные признаки исторических явлений и событий[footnoteRef:94]. В этой логике архивный фотодокумент ценен не только как свидетельство эпохи, но и как средство перевода абстрактного исторического знания в конкретный, чувственно воспринимаемый образ, доступный для анализа и интерпретации учащимися.   [94:  Гора П. В. Методические приемы и средства наглядного обучения истории. М., 1971. С. 7–15.] 

Визуальные источники в историческом образовании представляют собой особую группу исторических источников, включающую фотографии, реконструкции, художественные изображения, документальные материалы и иные формы визуализации прошлого. Будучи результатом человеческой деятельности, они сохраняют информацию о прошлом и выступают носителями исторического знания.[footnoteRef:95] В образовательной практике визуальные материалы приобретают значение самостоятельного источника информации. Их использование требует не только восприятия представленных образов, но и проведения анализа, интерпретации содержания и критической оценки полученных сведений. [95:  Алексашкина Л. Н., Ворожейкина Н. И. Визуальные источники в современных учебниках истории как объект познавательной деятельности школьников // Ценности и смыслы. 2018. № 5 (57). С. 59–60.] 

Существенное место среди визуальных медиатехнологий, используемых в преподавании истории, занимает работа с архивными фотодокументами. Фотография фиксирует реальные объекты, события и явления определённого исторического периода, благодаря чему выступает ценным источником сведений о прошлом. Иллюстрации в учебниках создают конкретный зрительный образ исторических фактов, способствуя формированию более точных представлений о событиях прошлого[footnoteRef:96]. Вместе с тем фотография становится историческим источником только тогда, когда визуальный образ начинает восприниматься как исторический текст, подлежащий осмыслению и анализу[footnoteRef:97]. [96:  Лотфуллина Р. Д., Крапоткина И. Е. Приемы работы с фотодокументами в учебниках на уроке истории в общеобразовательной школе // Вестник науки. 2019. № 6 (15). Т. 2. С. 187.]  [97:  Ушань Т. И. Фотодокументы на уроках истории: из опыта работы. Керчь, 2018. С. 2.] 

Методика работы с фотодокументами предполагает системную организацию деятельности учащихся, включающую несколько этапов: первичное восприятие изображения, его описание, анализ содержания, соотнесение с текстовой информацией и формулирование выводов. При этом важным является формирование у обучающихся умения «читать» фотографию, то есть извлекать из нее скрытую информацию, определять контекст, выявлять причинно-следственные связи. Обязательным условием эффективной работы с фотоматериалом является его соотнесение с текстом учебника, что позволяет интегрировать визуальную и вербальную информацию в единое смысловое поле[footnoteRef:98]. Подобная организация учебной деятельности согласуется и с подходом Л. Н. Алексашкиной и Н. И. Ворожейкиной, предлагающих строить работу с визуальным источником через описание, извлечение информации, анализ, оценку и последующее использование сведений источника в учебной или творческой деятельности.[footnoteRef:99] [98:  Лотфуллина Р. Д., Крапоткина И. Е. Приемы работы с фотодокументами в учебниках на уроке истории в общеобразовательной школе // Вестник науки. 2019. № 6 (15). Т. 2. С. 189.]  [99:  Алексашкина Л. Н., Ворожейкина Н. И. Визуальные источники в современных учебниках истории как объект познавательной деятельности школьников // Ценности и смыслы. 2018. № 5 (57). С. 61–63. ] 

Особое значение имеет использование сравнительного анализа фотодокументов, отражающих одно и то же явление в разные исторические периоды. Такой подход позволяет учащимся проследить динамику исторических процессов, выявить изменения и тенденции развития. Например, сопоставление фотографий военной техники разных этапов Второй мировой войны дает возможность сделать выводы о развитии промышленности и технологий[footnoteRef:100]. Помимо этого, сравнение фотоматериалов может применяться и для выявления противоречий эпохи, социальных различий, изменений повседневности, а также для более глубокого понимания исторической личности, представленной в различных визуальных ситуациях.[footnoteRef:101] [100:  Лотфуллина Р. Д., Крапоткина И. Е. Приемы работы с фотодокументами в учебниках на уроке истории в общеобразовательной школе // Вестник науки. 2019. № 6 (15). Т. 2. С. 188.]  [101:  Ушань Т. И. Фотодокументы на уроках истории: из опыта работы. Керчь, 2018. С. 9–13.] 

Использование фотодокументов в образовательном процессе связано с рядом психологических особенностей восприятия информации. Визуальные материалы способствуют концентрации внимания обучающихся, стимулируют работу памяти, мышления и воображения. Кроме того, обращение к фотографиям помогает сформировать эмоциональное восприятие изучаемых событий и явлений, что повышает степень личностного включения учащихся в процесс познания исторического материала.
Восприятие фотографии представляет собой не пассивный процесс, а активную интеллектуальную деятельность, в ходе которой учащийся интерпретирует увиденное, соотнося его с имеющимся опытом и знаниями[footnoteRef:102]. Особенно важно это в старших классах, где возрастает роль логического мышления, способности к обобщению и внутренней мотивации, а визуальный ряд помогает соединить эмоциональный отклик с фактологическим анализом[footnoteRef:103]. [102:  Крапоткина И. Е., Лотфуллина Р. Д. Психологическое обоснование использования фотографий на уроках истории в старших классах // Вестник науки. 2019. № 6 (15). Т. 2. С. 172–173.]  [103:  Там же С. 171–173.] 

Важным аспектом методики является также дифференциация работы с фотоматериалами в зависимости от целей урока. Одни изображения используются учителем в процессе объяснения нового материала, другие — для совместного анализа с учащимися, третьи — в качестве основы для самостоятельной работы, включая выполнение заданий исследовательского и творческого характера. Такой подход позволяет обеспечить вариативность учебной деятельности и способствует развитию у обучающихся навыков самостоятельного поиска и анализа информации. При этом одна из задач учителя заключается в выработке у школьников правильного эмоционального настроя и в продуманном распределении фотоматериалов между классной и домашней работой[footnoteRef:104]. [104:  Лотфуллина Р. Д., Крапоткина И. Е. Приемы работы с фотодокументами в учебниках на уроке истории в общеобразовательной школе // Вестник науки. 2019. № 6 (15). Т. 2. С. 188–189.] 

Следует отметить, что использование визуальных медиатехнологий, включая фотодокументы, соответствует требованиям современных образовательных стандартов, ориентированных на формирование метапредметных результатов обучения. В частности, учащиеся должны овладеть навыками поиска, анализа и оценки информации, содержащейся в различных источниках, включая визуальные материалы, а также участвовать в проектной деятельности[footnoteRef:105]. Тем самым работа с фотодокументами отвечает как предметным, так и метапредметным задачам школьного курса истории.   [105:  Калужина Е. С., Акользина М. К. Приемы визуализации при изучении истории // Цифровая наука. 2020. № 12. С. 118.] 

Таким образом, методика использования визуальных медиатехнологий в преподавании истории, основанная на работе с архивными фотодокументами представляет собой комплексную систему педагогических приемов, направленных на активизацию познавательной деятельности учащихся, развитие их аналитических и творческих способностей, а также формирование устойчивого интереса к изучению истории. Включение данных технологий в образовательный процесс позволяет обеспечить более глубокое и осмысленное усвоение исторического материала, что соответствует современным требованиям к качеству исторического образования.

[bookmark: _Toc231460354]2.2. Интерактивные медиатехнологии в историческом образовании: цифровые карты, виртуальные экскурсии и лонгриды
Современное историческое образование развивается в условиях интенсивной цифровизации, которая затрагивает не только техническое оснащение школы, но и саму логику организации учебного процесса. Если в традиционной модели преподавания истории основными средствами передачи знания выступали слово учителя, текст учебника и ограниченный набор наглядных материалов, то в современной образовательной среде все большую роль начинают играть интерактивные медиатехнологии, позволяющие строить обучение на основе активного взаимодействия школьника с цифровым контентом[footnoteRef:106]. Это связано с тем, что информационно-коммуникационные технологии в обучении понимаются не просто как совокупность технических средств, а как система методов, программных и инструментальных решений, обеспечивающих поиск, обработку, представление и использование информации в образовательных целях[footnoteRef:107]. [106:  ГОСТ Р 53620–2009. Информационно-коммуникационные технологии в образовании. Электронные образовательные ресурсы. Общие положения. М., 2018.]  [107:  Антонов Д. В. Использование электронных ресурсов на уроках истории в средней школе. Красноярск, 2023. С. 15–20.] 

Согласно современным подходам, интерактивность является одной из важнейших характеристик цифрового образовательного ресурса. Е. А. Куцева подчеркивает, что цифровой образовательный ресурс отличается от более общего понятия электронного образовательного ресурса именно наличием взаимодействия со всеми участниками процесса обучения, то есть предполагает не только предъявление материала, но и активную работу с ним[footnoteRef:108].  [108:  Куцева Е. А. Цифровые образовательные ресурсы в школьном историческом образовании // Поволжский педагогический вестник. 2020. Т. 8. № 3(28). С. 113–114.] 

Это особенно важно для преподавания истории, поскольку историческое знание не может ограничиваться механическим усвоением фактов: оно требует пространственного мышления, умения сопоставлять события, интерпретировать источники и выстраивать причинно-следственные связи. Интерактивные медиатехнологии позволяют организовать такую деятельность в более гибкой, визуально насыщенной и деятельностной форме[footnoteRef:109]. [109:  Юрина М. В. Применение инновационных технологий на уроках истории и их роль в процессе обучения // International Journal of Humanities and Natural Sciences. 2020. С. 69–70.] 

В методическом плане интерактивные медиатехнологии в историческом образовании особенно продуктивны тогда, когда они не подменяют содержание урока внешней эффектностью, а обеспечивают более глубокое освоение исторического материала. И. Г. Захарова и Г. К. Селевко, на которых ссылается Д. В. Антонов, связывают применение ИКТ в образовании с развитием конструктивного мышления, коммуникативных способностей, исследовательской активности и индивидуализации обучения. 
В отношении школьной истории это означает, что цифровые ресурсы должны способствовать не только расширению информационного поля урока, но и преобразованию способов познания прошлого: ученик получает возможность самостоятельно исследовать карту, анализировать цифровую экспозицию, переходить по гиперссылкам между различными источниками, выполнять интерактивные задания, строить собственную траекторию работы с материалом[footnoteRef:110]. [110:  Антонов Д. В. Использование электронных ресурсов на уроках истории в средней школе. Красноярск, 2023. С. 21–24.] 

Одной из наиболее значимых форм интерактивных медиатехнологий в историческом образовании являются цифровые карты. Их методическая ценность определяется тем, что история как учебный предмет неразрывно связана с пространственным измерением[footnoteRef:111]. Историческое событие всегда локализовано, связано с территорией, маршрутом, границей, политическим центром, торговым путем, зоной культурного влияния. Именно поэтому карта в преподавании истории традиционно была одним из базовых средств обучения. Однако цифровая карта расширяет возможности традиционной картографической наглядности, так как делает доступными масштабирование, пошаговое предъявление информации, сопоставление разных временных слоев, акцентирование отдельных объектов и активное действие со стороны самого учащегося[footnoteRef:112]. [111:  Короткова М. В. Наглядность на уроках истории. М.: ВЛАДОС, 2000. С. 4–10.]  [112:  Куцева Е. А. Цифровые образовательные ресурсы в школьном историческом образовании // Поволжский педагогический вестник. 2020. Т. 8. № 3(28). С. 114–115.] 

М. В. Короткова показывает, что уже в традиционной методике карта рассматривалась не как фон для рассказа учителя, а как источник сущностных знаний, требующий специального обучения ориентированию, локализации событий, работе с условными обозначениями и пониманию динамики исторических процессов[footnoteRef:113]. Цифровая карта усиливает этот потенциал, так как позволяет ученику работать с картографическим материалом не статично, а динамически. Он может переходить от общей картины к частному фрагменту, сопоставлять несколько карт, отслеживать изменения территорий, анализировать маршруты передвижения армий, торговых экспедиций, миграций, культурных контактов. Такая работа способствует формированию пространственно-исторического мышления и помогает преодолеть формальное заучивание географических названий и дат[footnoteRef:114]. [113:  Короткова М. В. Наглядность на уроках истории. М.: ВЛАДОС, 2000. С. 8–10.]  [114:  Расулова М. А. Использование инновационных технологий на уроках истории. С. 14–15.    ] 

В методике преподавания истории работа с цифровой картой может быть выстроена поэтапно. На первом этапе учащиеся определяют местоположение исторического объекта, государства, города или маршрута; на втором — соотносят пространство с конкретными событиями; на третьем — переходят к объяснению того, как географические условия влияли на развитие исторического процесса. Такой подход соотносится с классическими установками методики истории, где карта рассматривается как средство локализации, анализа и объяснения[footnoteRef:115]. В цифровом формате эти задачи могут быть дополнены интерактивными упражнениями, когда учащимся предлагается самостоятельно нанести на карту объекты, определить путь движения исторического деятеля, соотнести карту с текстом источника или восстановить логику событий на основе пространственных подсказок[footnoteRef:116]. [115:  Вяземский Е. Е., Стрелова О. Ю. Методические рекомендации учителю истории: основы профессионального мастерства. М.: ВЛАДОС, 2001. С. 4–8.]  [116:  Расулова М. А. Использование инновационных технологий на уроках истории. С. 15.      ] 

При этом цифровые карты особенно эффективны в темах, связанных с войнами, государственным строительством, торговыми путями, колонизацией, географическими открытиями, миграциями и историей культуры. В этих случаях пространственная составляющая выступает не дополнительным элементом, а одной из основ понимания изучаемого процесса. Интерактивность позволяет сделать карту не просто объектом демонстрации, а рабочим инструментом анализа, что соответствует задаче формирования метапредметных умений — поиска, отбора, сопоставления и интерпретации информации[footnoteRef:117]. [117:  Антонов Д. В. Использование электронных ресурсов на уроках истории в средней школе. Красноярск, 2023. С. 21–22.] 

В качестве конкретных ресурсов с цифровыми историческими картами можно использовать платформу Histography, где история России представлена в формате интерактивной карты и хронологической навигации по ключевым событиям. Данный ресурс позволяет учащимся соотносить исторические события с пространством и временем, прослеживать изменения территорий, локализовать важные события отечественной истории и работать с историческим материалом не только линейно, но и пространственно[footnoteRef:118]. [118:  Интерактивная карта. История России — Histography. URL: https://histography.ru/ (дата обращения: 10.04.2026)] 

Ещё одним примером является ресурс «Живая География 2.0. Цифровые карты по истории Отечества», включающий 50 цифровых карт по истории России с древнейших времён до современности. Его можно использовать при изучении тем, связанных с формированием Российского государства, территориальным расширением, войнами, реформами и социально-экономическим развитием страны. Методическая ценность данного ресурса заключается в том, что он позволяет учителю организовать работу учащихся с картой как с источником исторической информации, а не только как с иллюстрацией к учебному тексту[footnoteRef:119]. [119:  Живая География 2.0. Цифровые карты по истории Отечества. URL: https://www.int-edu.ru/content/zhivaya-geografiya-20-cifrovye-karty-po-istorii-otechestva (дата обращения: 10.04.2026)] 

В образовательном процессе может быть востребован и ресурс «ИстоРоссия», содержащий интерактивную временную линию и задания, посвящённые ключевым событиям отечественной истории. Его содержание не ограничивается картографическими материалами, однако представленные возможности позволяют эффективно организовывать самостоятельную работу обучающихся. Использование ресурса помогает устанавливать связь между историческими событиями и их хронологической последовательностью, а интерактивные задания создают условия для проверки и закрепления изученного материала[footnoteRef:120]. [120:  ИстоРоссия: интерактивная история России. URL: https://historussia.ru/ (дата обращения: 10.04.2026)] 

Использование цифровых карт в образовательном процессе позволяет включать в учебную деятельность задания разного типа. Обучающиеся получают возможность определять территориальные границы государств в отдельные исторические периоды, анализировать маршруты походов и экспедиций, сопоставлять изменения политической карты мира в разные эпохи и выявлять влияние географических факторов на ход исторических процессов. Благодаря этому работа с картографическими ресурсами способствует развитию пространственно-исторического мышления и усиливает исследовательский характер изучения исторического материала, обеспечивая его более наглядное восприятие.
Еще одно важной формой интерактивных медиатехнологий в историческом образовании являются виртуальные экскурсии. Их педагогическая значимость определяется тем, что они позволяют компенсировать недоступность реального историко-культурного пространства для большинства школьников.
Если традиционная экскурсия требует физического присутствия в музее, на месте археологического памятника или в историческом городе, то виртуальная экскурсия делает возможным обращение к культурному наследию в рамках школьного урока. Это особенно важно для преподавания истории, так как помогает соединить текст учебника, визуальный материал и эмоциональное восприятие объекта[footnoteRef:121]. [121:  Цабренко Г. Н. Совершенствование преподавания истории путем применения инновационных технологий. Белгород, 2020.   ] 

Виртуальная экскурсия как методический инструмент может использоваться в разных режимах. В одном случае она выполняет функцию введения в тему, создавая образ эпохи, города, музея или памятника и формируя эмоционально-смысловой фон урока.[footnoteRef:122] В другом — становится основой аналитической работы, когда учащимся предлагается выделить признаки архитектурного стиля, определить назначение предметов, сопоставить визуальный ряд с письменным источником, охарактеризовать культурную среду эпохи. В третьем случае виртуальная экскурсия может использоваться как материал для проектной деятельности, когда учащиеся сами подбирают цифровые объекты и выстраивают собственный маршрут, посвящённый определённой теме[footnoteRef:123]. [122:  Димова Н. В. Электронные образовательные ресурсы в практике учителя истории и обществоведения. С. 78–80.    ]  [123:  Юрина М. В. Применение инновационных технологий на уроках истории и их роль в процессе обучения. С. 69–70.] 

В этом контексте интерес вызывают технологии виртуальной реальности, которые представляют собой более сложную форму цифрового погружения в историческую среду. Т. И. Свинцова отмечает, что VR-технологии дают возможность реконструировать исторические пространства и события таким образом, чтобы учащийся не просто смотрел на материал извне, а оказывался внутри смоделированной ситуации. Вместе с тем автор справедливо подчеркивает необходимость контроля за достоверностью цифровой реконструкции, поскольку чрезмерная художественная свобода или игровые упрощения могут исказить представления учащихся о прошлом[footnoteRef:124]. [124:  Свинцова Т. И. Использование геймификации и виртуальной реальности на уроках истории // Вестник науки. 2025. С. 847–848.  ] 

Сам по себе цифровой осмотр музейного или исторического пространства еще не гарантирует образовательного результата. Поэтому эффективная виртуальная экскурсия должна сопровождаться системой учебных вопросов и заданий. Учащимся могут предлагаться задания на описание увиденного объекта, выявление деталей, поиск исторической информации, сравнение виртуальной экспозиции с текстом учебника, формулирование выводов о культурной и социальной среде эпохи[footnoteRef:125]. В этом случае виртуальная экскурсия становится не заменой урока, а его структурным элементом, встроенным в познавательную деятельность[footnoteRef:126]. [125:  Антонов Д. В. Использование электронных ресурсов на уроках истории в средней школе. Красноярск, 2023. С. 12–13.]  [126:  Цабренко Г. Н. Совершенствование преподавания истории путем применения инновационных технологий. Белгород, 2020.  ] 

Конкретными примерами виртуальных экскурсий, применимых в историческом образовании, являются онлайн-ресурсы крупнейших российских музеев. Так, официальный сайт Государственного Эрмитажа предоставляет возможность виртуального визита по музейным залам. Этот ресурс может быть использован при изучении истории культуры, искусства, быта, дворцовой культуры и общественной жизни России и Европы. Методическая ценность виртуального посещения Эрмитажа заключается в том, что учащиеся получают возможность рассматривать музейные экспонаты как исторические источники и связывать их с конкретной эпохой, стилем и социально-культурным контекстом[footnoteRef:127]. [127:  Виртуальный визит: Государственный Эрмитаж. URL: https://hermitagemuseum.org/panorama (дата обращения: 10.04.2026)] 

Важным ресурсом для изучения Великой Отечественной войны является раздел «Виртуальные экскурсии» Музея Победы. На сайте представлены панорамные 3D-туры по музейному пространству, созданные по технологии 360 градусов. Их можно использовать при изучении тем, связанных с ключевыми событиями войны, военной техникой, исторической памятью, подвигом советского народа и музейной репрезентацией военной истории. Работа с таким ресурсом позволяет сочетать эмоциональное восприятие материала с аналитическими заданиями: описанием экспоната, определением его исторического значения, сопоставлением музейного материала с текстом учебника[footnoteRef:128]. [128:  Виртуальные экскурсии: Музей Победы. URL: https://virtual.victorymuseum.ru/ (дата обращения: 10.04.2026)] 

Для межпредметной работы по истории и культуре может использоваться портал «Виртуальный Русский музей». Он предоставляет доступ к коллекциям Русского музея, виртуальным прогулкам по залам и электронным экспозициям. В рамках уроков истории данный ресурс позволяет рассматривать произведения искусства как источник сведений об эпохе, общественных настроениях, ценностях и образах исторической памяти[footnoteRef:129]. [129:  Виртуальный Русский музей. URL: https://rusmuseumvrm.ru/ (дата обращения: 10.04.2026)] 

При изучении региональной истории целесообразно обращаться к электронным ресурсам Красноярского краевого краеведческого музея. Официальный сайт музея содержит сведения о его экспозициях, филиалах, выставках и образовательных материалах, которые могут использоваться учителем при подготовке виртуальных экскурсий и заданий по истории Красноярского края[footnoteRef:130]. [130:  Красноярский краевой краеведческий музей: официальный сайт. URL: https://www.kkkm.ru/ (дата обращения: 10.04.2026)] 

Методически работа с виртуальными экскурсиями может включать несколько этапов: предварительное знакомство с темой, виртуальное посещение музейного пространства, выполнение заданий по анализу экспонатов, сопоставление музейного материала с учебником и формулирование вывода. Такой формат позволяет сделать урок истории более наглядным, эмоционально насыщенным и исследовательским.
Третьей формой интерактивных медиатехнологий, значимой для исторического образования, являются лонгриды. Хотя в школьной методической литературе этот термин используется реже, его логика вполне соотносится с современным пониманием цифрового образовательного ресурса как комплексного мультимедийного объекта. По определению Е. А. Куцевой, цифровой образовательный ресурс может включать фотографии, карты, видеофрагменты, текстовые документы и другие материалы, объединённые в цифровой форме[footnoteRef:131]. [131:  Куцева Е. А. Цифровые образовательные ресурсы в школьном историческом образовании // Поволжский педагогический вестник. 2020. Т. 8. № 3(28). С. 113.] 

Н. В. Димова, в свою очередь, показывает, что современные электронные образовательные ресурсы строятся как сочетание различных информационных источников и инструментов, позволяющих не только читать, но и взаимодействовать с содержанием, переходить по ссылкам, использовать инфографику, ментальные карты, облака слов и иные формы визуализации[footnoteRef:132]. В этом смысле лонгрид можно рассматривать как комплексный цифровой исторический материал, организующий последовательное погружение учащегося в тему через сочетание текста, изображения, карты, аудио- и видеоматериалов, гиперссылок и интерактивных элементов[footnoteRef:133]. [132:  Димова Н. В. Электронные образовательные ресурсы в практике учителя истории и обществоведения. С. 78–80.]  [133:  Куцева Е. А. Цифровые образовательные ресурсы в школьном историческом образовании // Поволжский педагогический вестник. 2020. Т. 8. № 3(28). С. 113–114.] 

Лонгрид особенно эффективен при изучении сложных и многокомпонентных исторических тем, в рамках которых необходимо объединить различные уровни информации: хронологию, персоналии, документы, визуальные источники, картографические материалы, статистические данные и интерпретации. В отличие от традиционного параграфа учебника, лонгрид позволяет организовать материал в виде смысловых блоков, обеспечивая последовательное углубление в тему. Такой формат востребован при изучении истории культуры, революций, войн, модернизации общества, тоталитаризма, международных отношений и истории повседневности. При работе с лонгридом учащийся не ограничивается чтением готового текста: он сопоставляет источники, обращается к отдельным фрагментам материала, анализирует инфографику, карты и иллюстрации, выполняет встроенные задания. Благодаря этим возможностям лонгрид рассматривается как одна из перспективных форм цифровой организации исторического материала[footnoteRef:134]. [134:  Антонов Д. В. Использование электронных ресурсов на уроках истории в средней школе. Красноярск, 2023. С. 21–24.] 

Практическую значимость лонгрида как медиатехнологии можно раскрыть на примере конкретных историко-просветительских проектов, посвящённых как региональной, так и общероссийской истории. Их использование в преподавании истории позволяет показать обучающимся, что историческое знание может быть представлено не только в форме учебного параграфа, но и как сложный мультимедийный рассказ, объединяющий текст, архивные изображения, интерактивные элементы, биографические сюжеты, карты и элементы визуального повествования.
Особую ценность для школьного исторического образования имеют лонгриды, посвящённые региональной истории. Так, проект Красноярского краевого краеведческого музея «Путешествие по Красноярску с девочкой-фантомом» может рассматриваться как пример историко-краеведческого лонгрида, построенного на основе архивных фотодокументов и музейного исследования. В центре проекта находится городская легенда о «девочке-фантоме», которая присутствует на серии фотографий старого Красноярска начала XX века. Методическая значимость данного материала состоит в том, что он позволяет организовать работу обучающихся с визуальным историческим источником: школьники могут анализировать фотографии, определять признаки городской среды начала XX века, сопоставлять визуальный ряд с историческим контекстом и делать выводы о повседневной жизни Красноярска. Таким образом, лонгрид помогает соединить изучение региональной истории с развитием навыков анализа архивного изображения и критического восприятия визуальной информации[footnoteRef:135]. [135:  Путешествие по Красноярску с девочкой-фантомом: мультимедийный проект Красноярского краевого краеведческого музея. Электронный ресурс URL: https://girl.kkkm.ru  (дата обращения: 10.04.2026)] 

Другим примером регионального исторического лонгрида является проект «Красноярская республика: город-государство», посвящённый событиям Первой русской революции 1905 года в Красноярске. Его методическая ценность заключается в том, что он позволяет показать связь локальной истории с общероссийским историческим процессом. Через материал проекта обучающиеся могут увидеть, что революционные события начала XX века разворачивались не только в столицах, но и в регионах, где формировались собственные органы власти, рабочие дружины, механизмы самоорганизации и политического сопротивления. Такой лонгрид может быть использован при изучении революции 1905–1907 годов, общественного движения, истории Сибири и политической культуры начала XX века. В учебной работе на его основе можно предложить учащимся определить причины возникновения Красноярской республики, выделить участников событий, сопоставить региональные и общероссийские факторы революционного движения, а также подготовить вывод о значении регионального компонента в изучении истории России[footnoteRef:136]. [136:  Красноярская республика: город-государство: мультимедийный проект Красноярского краевого краеведческого музея. Электронный ресурс URL: https://krasrepublic.kkkm.ru (дата обращения: 10.04.2026)] 

Значительный образовательный потенциал имеет и виртуальный проект «Бой за Диксон. Подвиг во льдах», посвящённый обороне порта и посёлка Диксон в 1942 году. Данный лонгрид позволяет расширить представление обучающихся о Великой Отечественной войне, показать, что военные действия и героические события происходили не только на центральных фронтах, но и в арктических регионах страны. Его использование особенно продуктивно при изучении темы Великой Отечественной войны, истории тыла, Арктики, региональной истории и исторической памяти. В рамках образовательной деятельности этот проект способен использоваться для рассмотрения значения Диксона в качестве опорного стратегического пункта, выяснения особенностей ведения войны в арктических условиях, обсуждения мужества защитников северных территорий, а также определения вклада Красноярского края в военное прошлое страны[footnoteRef:137]. [137:  Бой за Диксон. Подвиг во льдах: виртуальная выставка Красноярского краевого краеведческого музея. Электронный ресурс URL: https://dikson1942.kkkm.ru (дата обращения: 10.04.2026)] 

К образовательным ресурсам регионального уровня можно причислить также раздел «История нашего региона», который размещён на портале Красноярского краевого института повышения квалификации. В отличие от музейных мультимедийных проектов, данный ресурс имеет по преимуществу методический характер и может быть использован учителем как источник для подбора учебных материалов в рамках регионального компонента. Его главное достоинство в том, что он помогает соединить содержание школьного курса истории с историей конкретного региона, что важно для формирования у учеников представления о том, как родной край включён в общероссийский исторический контекст. С точки зрения методики, такие ресурсы позволяют педагогу составлять задания на сопоставление общефедеральной и локальной истории, выстраивать проектную деятельность и пробуждать у школьников интерес к местному историческому наследию[footnoteRef:138]. [138:  История нашего региона: материалы Красноярского краевого института повышения квалификации. Электронный ресурс URL: https://kipk.ru/activities/parenting/regional-component/uk-history-of-our-region.html (дата обращения: 10.04.2026)] 

Наряду с региональными проектами важное место в историческом образовании могут занимать федеральные мультимедийные спецпроекты, посвящённые ключевым событиям и персоналиям истории России. Например, лонгрид ТАСС «1789: Начало протестов и взятие Бастилии во Франции» из проекта о декабристах позволяет показать обучающимся связь российской истории с европейским интеллектуальным и политическим контекстом. Его можно использовать при изучении тем, связанных с влиянием идей Просвещения, Французской революции, формированием политических взглядов русского дворянства и предпосылками движения декабристов. Методическая ценность данного материала заключается в том, что он помогает рассматривать декабризм не изолированно, а в широком контексте европейских общественно-политических процессов конца XVIII — начала XIX века[footnoteRef:139]. [139:  1789: Начало протестов и взятие Бастилии во Франции: спецпроект ТАСС. Электронный ресурс URL: https://dekabristy.tass.ru/protesty-vo-frantsii (дата обращения: 10.04.2026)] 

Спецпроект ТАСС, посвящённый Юрию Гагарину, может быть использован при изучении истории СССР, научно-технического развития, освоения космоса и формирования международного образа Советского Союза. Такой лонгрид позволяет соединить событийный материал с биографическим и культурно-историческим контекстом. Для обучающихся он может быть полезен не только как источник сведений о первом полёте человека в космос, но и как материал для обсуждения роли науки, образования, государственной политики и массовой культуры в советском обществе. На основе данного проекта можно предложить учащимся задания на выявление причин символического значения фигуры Гагарина, анализ образа героя в исторической памяти и сопоставление личной биографии с историей эпохи[footnoteRef:140]. [140:  Гагарин: специальный проект ТАСС. Электронный ресурс URL: https://tass.ru/specialprojects/gagarin-65/ (дата обращения: 10.04.2026)] 

Лонгрид ТАСС «Невольник чести: последняя дуэль Александра Пушкина» представляет интерес как пример межпредметного историко-культурного ресурса. Несмотря на литературную направленность темы, данный проект может использоваться и в историческом образовании, поскольку позволяет рассматривать культуру дворянского общества, нормы чести, особенности социальной коммуникации, быт и ценностные установки первой половины XIX века. Его включение в урок истории помогает показать, что исторический процесс проявляется не только в политических событиях и государственных реформах, но и в культурных практиках, повседневности, социальных нормах и личных судьбах. На основе такого лонгрида возможно организовать межпредметную работу по истории и литературе, предложив учащимся проанализировать, какие черты эпохи отражены в истории последней дуэли А. С. Пушкина[footnoteRef:141]. [141:  Невольник чести: последняя дуэль Александра Пушкина: спецпроект ТАСС. Электронный ресурс URL: https://spec.tass.ru/pushkin (дата обращения: 10.04.2026)] 

Отдельное место среди исторических лонгридов занимает проект ТАСС «Рассвет 45-го: освобождение Европы советскими войсками». Он может быть использован при изучении завершающего этапа Великой Отечественной войны и Второй мировой войны, темы освобождения Европы, роли СССР в победе над нацизмом и сохранения исторической памяти. Методическая ценность данного проекта заключается в сочетании событийного материала, визуального ряда и персонализированных историй участников событий. Такой формат помогает обучающимся воспринимать историю войны не только как последовательность военных операций, но и как совокупность человеческих судеб, нравственного выбора, памяти и исторической ответственности[footnoteRef:142]. [142:  Рассвет 45-го: освобождение Европы советскими войсками: спецпроект ТАСС. Электронный ресурс URL: https://tass.ru/specialprojects/osvobozhdeniye-evropy/ (дата обращения: 10.04.2026)] 

Рассмотренные примеры показывают, что лонгрид как медиатехнология обладает значительным потенциалом для преподавания истории. Во-первых, он позволяет соединять федеральный и региональный компоненты исторического образования. Во-вторых, лонгрид обеспечивает работу с разными типами исторической информации: текстом, фотографией, картой, музейным предметом, биографическим материалом. В-третьих, он создаёт условия для самостоятельной и проектной деятельности обучающихся. На основе подобных материалов учащимся можно предложить составить тезисный план, выделить ключевую историческую проблему, определить использованные источники, сопоставить визуальные материалы с текстом, подготовить мини-сообщение или разработать собственный краеведческий лонгрид. Следовательно, использование конкретных исторических лонгридов позволяет сделать изучение истории более наглядным, исследовательским и личностно значимым для обучающихся.
Существует несколько методических подходов к работе с историческим лонгридом. Один из них — применение лонгрида для знакомства с новой темой. В этом случае школьники под руководством учителя изучают цифровой материал, находят в нём основные разделы, определяют центральную идею и делают краткое сообщение.[footnoteRef:143] Второй вариант применения — лонгрид в качестве основы для семинарского занятия: школьники знакомятся с ним дома, а в классе переходят к обсуждению проблемных вопросов. Третий вариант — создание лонгрида самими учащимися, когда они разрабатывают тематический цифровой контент, включающий текст, визуальные материалы, карты, видеоролики и гиперссылки на источники. Здесь лонгрид уже не просто средство обучения, а один из способов организации проектной работы[footnoteRef:144]. [143:  Юрина М. В. Применение инновационных технологий на уроках истории и их роль в процессе обучения. С. 69–70.]  [144:  Расулова М. А. Использование инновационных технологий на уроках истории. С. 14–15.     ] 

Стоит отдельно остановиться на том, какой вклад вносят образовательные платформы в распространение интерактивных медиатехнологий. Анализируя Российскую электронную школу, Е. А. Куцева приходит к выводу: современные государственные и частные образовательные платформы нацелены на создание полноценных интерактивных уроков, которые содержат видео, задания для закрепления, контрольные блоки и дополнительные культурные модули (музеи, фильмотеки). Для предмета «история» в школе это имеет особую ценность, поскольку даёт возможность свести воедино цифровые карты, наглядные источники, отрывки виртуальных экскурсий и лонгридную организацию материала в рамках общего учебного пространства[footnoteRef:145]. [145:  Куцева Е. А. Цифровые образовательные ресурсы в школьном историческом образовании // Поволжский педагогический вестник. 2020. Т. 8. № 3(28). С. 115.  ] 

Вместе с тем педагогическая эффективность интерактивных медиатехнологий определяется не только техническими возможностями, но и методически грамотным включением в структуру урока. Н. И. Смахтина справедливо отмечает, что в преподавании истории продуктивным оказывается именно сочетание инновационных и традиционных методов обучения, при котором новые технологии не вытесняют фундаментальные дидактические принципы, а расширяют их реализацию[footnoteRef:146]. Это означает, что цифровая карта должна сопровождаться объяснением и вопросами, виртуальная экскурсия — аналитическими заданиями, а лонгрид — проблемной рамкой и учебной целью. Только в этом случае интерактивность перестает быть формальной и становится механизмом осмысленного исторического познания[footnoteRef:147]. [146:  Смахтина Н. И. Сочетание инновационных и традиционных методов обучения на уроках истории в средней школе // Научный вестник Крыма. 2018. № 4(15). С. 2–4.]  [147:  Юрина М. В. Применение инновационных технологий на уроках истории и их роль в процессе обучения. С. 70.    ] 

Итак, интерактивные медиатехнологии в историческом образовании — лонгриды, виртуальные экскурсии, цифровые карты — представляют собой не просто современное техническое оснащение урока истории, а важные дидактические инструменты, которые обеспечивают сдвиг в сторону более деятельностных, исследовательских и личностно значимых форм обучения. Их использование содействует воспитанию пространственного и аналитического мышления, отработке умений работать с источниками, повышению интереса и степени включённости учеников в учебную работу. В то же время максимальная отдача от этих технологий возможна лишь при их разумном, методически обоснованном и педагогически взвешенном применении в рамках школьного курса истории.

[bookmark: _Toc231460355]2.3. Социальные сети, видеохостинги и аудиоплатформы как средство исторического просвещения и организации самостоятельной работы обучающихся
В условиях цифровизации современного общества и трансформации образовательной среды особую значимость приобретают медиаплатформы нового типа — социальные сети, видеохостинги и аудиоплатформы, которые становятся не только каналами коммуникации, но и полноценными инструментами обучения, исторического просвещения и организации самостоятельной деятельности обучающихся. Их внедрение в образовательный процесс связано с общими тенденциями информатизации образования, предполагающими использование новых информационно-коммуникационных технологий на всех этапах обучения: от представления учебного материала до контроля знаний и организации обратной связи[footnoteRef:148]. [148:   Грибан О. Н. Использование новых информационных технологий в процессе обучения: опыт и перспективы // Педагогическое образование в России. 2014. №4. С. 185–186.] 

Современные образовательные стандарты ориентируют педагогический процесс на системно-деятельностный подход, в рамках которого обучающийся рассматривается как активный субъект познания. В этой логике особую роль начинают играть сетевые сервисы и платформы Web 2.0, обеспечивающие возможность взаимодействия участников образовательного процесса, совместного создания контента и обмена знаниями. Как отмечает Е. Е. Дуденкова, современное электронное обучение строится на взаимодействии учащихся между собой и с учителем посредством блогов, вики-платформ, подкастов и социальных сетей, что позволяет формировать знания в процессе коллективной деятельности и самостоятельной работы[footnoteRef:149]. [149:   Дуденкова Е. Е. Использование сетевых сервисов на уроках истории и обществознания в рамках реализации ФГОС. С. 3–4. ] 

Социальные сети могут рассматриваться в качестве образовательной среды, обладающей собственными особенностями. Они обеспечивают постоянное взаимодействие участников образовательного процесса, создают возможности для обсуждения учебных вопросов, обмена материалами, организации групповой работы и реализации проектной деятельности. Кроме того, социальные сети открывают доступ к значительному объёму информации, включая тексты, изображения, видеоматериалы, исторические документы и аналитические публикации, что способствует расширению информационного пространства изучения истории[footnoteRef:150]. [150:  Шведова Л. Е. Социальные сети и образование: возможности и риски. С. 381–382.  ] 

С педагогической точки зрения важнейшим преимуществом социальных сетей является их потенциал в организации самостоятельной работы обучающихся. В отличие от традиционного учебного процесса, ограниченного рамками урока, работа в социальных сетях осуществляется в гибком временном режиме, что позволяет учащимся самостоятельно планировать свою деятельность, выбирать источники информации, выполнять задания в удобном темпе и взаимодействовать с другими участниками образовательного процесса. В рамках проектной деятельности это проявляется в возможности создания собственных исследовательских продуктов, проведения опросов, анализа информации из различных источников и представления результатов в цифровой форме[footnoteRef:151]. [151:  Бакрадзе Т. В. Социальные сети интернет — универсальный помощник в рамках проектной деятельности на уроках истории // Символ науки. 2017. №3. С. 87. ] 

Примером такого подхода является использование социальных сетей для подготовки учебных проектов, в рамках которых учащиеся обращаются к актуальным источникам информации, включая публичные аккаунты общественных деятелей, официальные страницы государственных структур, медийные платформы и форумы. В процессе работы они не только осваивают историческое содержание, но и приобретают навыки критического анализа информации, коммуникации, аргументации и публичного представления результатов. При этом роль учителя трансформируется: он выступает не столько источником знания, сколько организатором и консультантом, направляющим познавательную деятельность учащихся[footnoteRef:152]. [152:  Бакрадзе Т. В. Социальные сети интернет — универсальный помощник в рамках проектной деятельности на уроках истории // Символ науки. 2017. №3. С. 87–88.  ] 

Существенным образовательным потенциалом обладают также видеохостинги, такие как  – RUTUBE и аналогичные платформы, которые обеспечивают доступ к разнообразным видеоматериалам: документальным фильмам, лекциям, реконструкциям исторических событий, интервью с исследователями. Видеоформат позволяет сочетать визуальное и аудиальное восприятие информации, что соответствует принципу аудиовизуальной наглядности и способствует более глубокому усвоению материала. Как отмечается в исследованиях по использованию аудиовизуальных средств обучения, мультимедийные технологии повышают познавательный интерес учащихся, активизируют мыслительную деятельность и способствуют формированию устойчивых знаний.[footnoteRef:153] [153:  Деменин К. Г. Специфика использования аудиовизуальных средств в процессе обучения истории // Международный научно-исследовательский журнал. 2019. №4. С. 70.  ] 

Видеохостинги позволяют не только использовать готовый образовательный контент, но и создавать собственные видеоматериалы. В рамках учебного процесса учащиеся могут записывать видеопрезентации, интервью, что способствует развитию исследовательских и коммуникативных навыков, а также формированию медиакомпетентности. Следовательно, видеохостинги выступают уже не просто как средство получения информации, но и как инструмент создания нового знания, что согласуется с современными подходами к деятельностному обучению.
К числу медиатехнологий, активно используемых в историческом образовании, относятся аудиоплатформы и подкасты. Их особенностью является возможность воспринимать информацию на слух, что позволяет расширить образовательное пространство за пределы учебного занятия. Аудиоматериалы могут применяться в процессе домашней подготовки, повторения изученного материала, углублённого изучения отдельных тем и реализации проектной деятельности. Исторические подкасты позволяют представить сложные вопросы в доступной для восприятия форме, сочетая научное содержание с элементами повествования, что способствует поддержанию интереса к предмету.
Использование аудиоплатформ способствует развитию навыков слушания, анализа воспринимаемой информации и  осмысления. Кроме того, создание обучающимися собственных аудиоматериалов, в том числе подкастов на исторические темы, связано с развитием умений структурировать информацию, аргументированно излагать свои мысли, совершенствовать устную речь и работать с историческими источниками. Благодаря этому аудиоплатформы могут рассматриваться как эффективное средство формирования метапредметных умений.
Примерами использования аудиоплатформ в историческом образовании могут служить как специализированные образовательные проекты, так и популярные платформы распространения подкастов. Так, на платформе «Арзамас» представлены аудиокурсы и подкасты по истории России и всеобщей истории, посвящённые различным историческим эпохам, персоналиям и культурным явлениям. Материалы данного ресурса отличаются научной достоверностью, доступностью изложения и могут использоваться как для подготовки к урокам, так и для организации самостоятельной работы обучающихся[footnoteRef:154]. [154:  Арзамас: просветительский проект. URL: https://arzamas.academy (дата обращения: 12.04.2026)] 

Значительный интерес представляют также исторические подкасты Российского исторического общества и проекта «Дилетант», в которых рассматриваются важнейшие события отечественной и мировой истории, анализируются исторические источники и предлагаются различные интерпретации исторических процессов. Использование подобных материалов позволяет формировать у обучающихся навыки критического восприятия информации и знакомства с современными форматами исторического просвещения[footnoteRef:155]. [155:  Российское историческое общество: официальный сайт. URL: https://historyrussia.org (дата обращения: 12.04.2026); Дилетант: исторический журнал и медиапроект. URL: https://diletant.media (дата обращения: 12.04.2026)] 

В качестве примеров образовательного использования видеохостингов можно привести официальный канал Президентской библиотеки имени Б. Н. Ельцина, где размещаются видеолекции, документальные материалы и записи научно-просветительских мероприятий по истории России, а также канал Российского исторического общества, содержащий лекции ведущих историков и материалы историко-просветительских проектов. Подобные ресурсы позволяют расширять содержание урока и знакомить учащихся с современными формами представления исторического знания[footnoteRef:156]. [156:  Президентская библиотека имени Б. Н. Ельцина. URL: https://www.prlib.ru (дата обращения: 12.04.2026); Российское историческое общество. URL: https://historyrussia.org (дата обращения: 12.04.2026)] 

Среди социальных сетей особое значение для исторического просвещения имеют официальные сообщества музеев, архивов и образовательных организаций. Например, Государственный исторический музей, Музей Победы и Президентская библиотека регулярно публикуют исторические материалы, виртуальные выставки, архивные документы и просветительский контент, который может использоваться учителем в качестве дополнительного учебного материала. Работа с подобными ресурсами позволяет формировать навыки поиска, анализа и оценки информации в цифровой среде, а также способствует развитию медиаграмотности обучающихся.
В более широком контексте социальные сети, видеохостинги и аудиоплатформы формируют единое медиапространство, в котором происходит историческое просвещение. Они обеспечивают доступ к актуальной информации, позволяют интегрировать современные события в образовательный процесс, способствуют развитию критического мышления и формированию самостоятельной позиции обучающихся. Как отмечается в педагогических исследованиях, медиа-технологии позволяют разнообразить формы подачи материала, повысить мотивацию и вовлеченность учащихся, а также создать условия для совместной деятельности и обмена знаниями[footnoteRef:157]. [157:  Шведова Л. Е. Социальные сети и образование: возможности и риски. С. 382.  ] 

Вместе с тем использование данных технологий связано и с определенными рисками. Среди них выделяются проблема недостоверности информации, распространение фейковых исторических интерпретаций, снижение концентрации внимания, а также возможность отвлечения обучающихся от учебной деятельности. Кроме того, социальные сети могут становиться пространством негативного взаимодействия, включая кибербуллинг и конфликты, что требует педагогического контроля и формирования у учащихся медиаграмотности[footnoteRef:158].  [158:  Там же С. 381–382.  ] 

Таким образом, социальные сети, видеохостинги и аудиоплатформы представляют собой важнейшие элементы современной образовательной среды, обладающие значительным потенциалом в области исторического просвещения и организации самостоятельной работы обучающихся. Их использование позволяет расширить границы учебного процесса, сделать его более гибким, интерактивным и ориентированным на личностное развитие учащегося. В то же время эффективность их применения зависит от методической грамотности педагога, способности интегрировать цифровые ресурсы в структуру урока и сформировать у обучающихся критическое отношение к информации и навыки осознанного использования медиасреды.
Проведённый анализ методики применения медиатехнологий в преподавании истории позволяет сделать вывод о том, что их педагогическая результативность определяется не самим фактом использования цифровых средств, а степенью их содержательной и методической включённости в структуру исторического обучения. Во второй главе было показано, что визуальные, интерактивные и сетевые медиатехнологии образуют взаимосвязанную систему средств, способных усиливать наглядность, расширять источниковую базу урока, активизировать познавательную деятельность обучающихся и создавать условия для более глубокого освоения исторического материала.
Установлено, что визуальные медиатехнологии, прежде всего архивные фотодокументы, обладают значительным методическим потенциалом. Их использование позволяет конкретизировать образ исторического прошлого, формировать у обучающихся навыки анализа визуального источника, развивать наблюдательность, историческое мышление и способность интерпретировать факты в контексте эпохи. При этом методическая ценность фотодокументов раскрывается только в том случае, если они выступают не как иллюстративное сопровождение рассказа учителя, а как самостоятельный объект познавательной деятельности учащихся.
Рассмотрение интерактивных медиатехнологий показало, что цифровые карты, виртуальные экскурсии и лонгриды существенно расширяют способы организации учебной работы на уроках истории. Цифровые карты формируют пространственно-историческое мышление и помогают учащимся осмысливать локализацию событий, динамику территориальных изменений и взаимосвязь пространства с историческим процессом. Виртуальные экскурсии и иные формы цифрового погружения создают условия для более глубокого знакомства с историко-культурной средой, позволяют соединять эмоциональное восприятие с аналитической деятельностью и способствуют более осмысленному восприятию материала. Лонгриды, в свою очередь, обеспечивают комплексную организацию исторического содержания через сочетание текста, визуального ряда, картографических и мультимедийных элементов, что делает возможным более исследовательски ориентированное освоение темы.
Анализ социальных сетей, видеохостингов и аудиоплатформ позволяет говорить о возможности их использования не только в качестве каналов распространения исторической информации, но и как средств исторического просвещения. Их применение способствует расширению образовательного пространства за пределами урока, повышает доступность историко-просветительских материалов и создаёт условия для развития навыков поиска, отбора, анализа и представления информации. В контексте настоящего исследования особый интерес представляют аудиоплатформы и подкасты, поскольку они сочетают доступность, гибкость восприятия, просветительские возможности и позволяют обучающимся создавать собственные образовательные продукты.
Вторая глава позволяет сделать вывод о том, что медиатехнологии в преподавании истории наиболее продуктивны при их методически выверенном, содержательно обоснованном и педагогически целенаправленном использовании. Они не заменяют традиционные формы исторического образования, а расширяют их возможности, усиливая исследовательский, наглядный, интерактивный и коммуникативный потенциал школьного курса истории. Вместе с тем проведённый анализ показал, что среди различных форм медиатехнологий особый практический интерес представляет подкаст как современный аудиоформат, способный совмещать образовательные, просветительские и мотивационные функции.
Именно поэтому логическим продолжением теоретико-методического анализа, проведённого во второй главе, становится обращение к практической части исследования. В третьей главе будет представлена разработка серии исторических подкастов как конкретной формы реализации рассмотренных медиатехнологий, а также предпринята попытка оценить эффективность их применения в образовательном процессе.
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[bookmark: _Toc228275794][bookmark: _Toc231362185][bookmark: _Toc231460357]3.1. Разработка серии исторических подкастов
Практическая реализация медиатехнологий в рамках данной работы предполагает разработку серии учебно-просветительских подкастов по региональной истории. Выбор подкаста как образовательного медиапродукта обусловлен тем, что аудиоформат позволяет расширить пространство изучения истории за пределы урока, организовать самостоятельную работу обучающихся и представить сложный исторический материал в форме последовательного, доступного и вместе с тем содержательно насыщенного рассказа. Такая форма соответствует требованиям ФГОС основного общего образования, согласно которым образовательный процесс должен обеспечивать формирование самостоятельности обучающихся, их готовности к саморазвитию, овладение навыками работы с информацией, а также разумное и безопасное использование цифровых технологий для повышения качества образования[footnoteRef:159]. [159:  Приказ Минпросвещения России от 31.05.2021 № 287 «Об утверждении ФГОС основного общего образования». С. 3–6.] 

Несмотря на то, что систематическое изучение региональной истории осуществляется преимущественно на уровнях основного общего образования, обращение к материалам истории Красноярского края сохраняет свою актуальность и в 10 классе. Изучение истории России периода начала XX века, революционных событий, Великой Отечественной войны и послевоенного развития страны предполагает рассмотрение не только общегосударственных процессов, но и их проявления на региональном уровне. Включение регионального компонента позволяет конкретизировать содержание учебного материала, показать вклад жителей края в важнейшие исторические события и сформировать у обучающихся более целостное представление об историческом прошлом страны.
Содержание разработанной серии из трех подкастов непосредственно связано с тематикой курса истории России в 10 классе. Так, в подкасте, об истории Красноярской женской гимназии[footnoteRef:160], рассматривается не только история образовательного учреждения XIX века, но и события революционного периода начала XX века, а также изменения, связанные с Великой Отечественной войной. Это обеспечивает содержательную связь с разделами курса истории России, посвящёнными общественно-политическим преобразованиям первой половины XX века. Материал о Красноярском крае в годы Великой Отечественной войны[footnoteRef:161], отражает особенности функционирования региона в условиях военного времени, вклад его жителей в достижение Победы, а также роль эвакуированных предприятий и учреждений для развития советского тыла. В свою очередь, подкаст «КГПУ в годы Великой Отечественной войны»[footnoteRef:162] дает возможность проследить влияние войны на систему образования и деятельность педагогических кадров через конкретный региональный пример.  [160:  Красноярская женская гимназия // VK Видео URL: https://vkvideo.ru/video-189313_456239700?t=44s (дата обращения: 13.04.2026).]  [161:  Красноярский край в годы Великой Отечественной войны // VK Видео URL: https://vkvideo.ru/video-189313_456239679?t=46s (дата обращения: 13.04.2026).]  [162:  КГПУ в годы Великой Отечественной войны // VK Видео URL: https://vkvideo.ru/video-189313_456239659?t=47s (дата обращения: 13.04.2026).] 

Целью разработки серии подкастов является создание дополнительного медиаресурса по региональной истории, направленного на повышение интереса обучающихся к историческому материалу, углубление понимания ключевых событий и процессов, а также развитие навыков самостоятельной работы с учебной информацией. Данная цель соотносится с требованиями ФГОС к метапредметным результатам, предполагающим готовность обучающихся к самостоятельному планированию и осуществлению учебной деятельности, овладение навыками работы с информацией, восприятие и создание информационных текстов в различных форматах, в том числе цифровых 
В соответствии с поставленной целью серия подкастов решает ряд образовательных задач. Во-первых, она обеспечивает углубление содержания школьного курса истории за счёт включения регионального материала. Во-вторых, способствует формированию причинно-следственных связей между событиями общероссийской и региональной истории. В-третьих, серия создаёт условия для развития познавательного интереса обучающихся через обращение к истории родного края и знакомым объектам историко-культурного наследия. В-четвёртых, подкасты могут использоваться как средство повторения, закрепления и расширения учебного материала. В-пятых, аудиоформат способствует организации самостоятельной работы обучающихся, позволяя неоднократно обращаться к содержанию подкастов, воспринимать информацию в индивидуальном темпе и использовать её при подготовке к урокам, проектной и исследовательской деятельности.
Методическая логика подкаста «Красноярский край в годы Великой Отечественной войны» строится на раскрытии роли региона в событиях военного времени. В подкасте рассматриваются особенности мобилизации населения, участие красноярцев в крупнейших сражениях Великой Отечественной войны, подготовка военных специалистов, а также значение Красноярского края как важного тылового региона. Особое место занимают сюжеты о морском бое у Диксона и функционировании воздушной трассы «Алсиб», связывающие региональную историю с ключевыми событиями войны. Использование данного материала позволяет дополнить изучение темы Великой Отечественной войны конкретными примерами участия жителей и организаций Красноярского края в достижении Победы.
Второй подкаст «Красноярский государственный педагогический институт в годы Великой Отечественной войны» рассматривает общесоюзные процессы военного времени через историю конкретного образовательного учреждения. Материал подкаста показывает, как война повлияла на деятельность института: мобилизация студентов и преподавателей привела к сокращению контингента обучающихся, были изменены сроки и содержание обучения, введена военная подготовка, а сам институт участвовал в обеспечении нужд фронта и тыла. Такой подход позволяет конкретизировать тему советского тыла и показать вклад образовательных учреждений Красноярского края в достижение Победы. 
В содержании подкаста «Красноярская женская гимназия:» основное внимание стоит сосредоточить на событиях 1917–1918 гг. и Великой Отечественной войны. Дневниковые записи воспитанницы Екатерины Гайдукович и письмо Евгении Замощиной Владимиру Ленину позволяют проследить, как революционные события воспринимались непосредственными участниками и современниками. Военная история здания раскрывается через использование его помещений в качестве эвакуационного госпиталя, а подвала для размещения лаборатории Леонида Киренского. Таким образом, обе исторические эпохи нашли отражение в судьбе здания Красноярской женской гимназии, подчеркивая его важную роль в культурной и образовательной жизни региона.
Разработанная серия подкастов может использоваться в нескольких образовательных ситуациях. На этапе актуализации знаний подкаст может выполнять функцию проблемного входа в тему, когда обучающиеся слушают фрагмент выпуска и формулируют первичные предположения. На этапе изучения нового материала он может использоваться как дополнительное объяснение, позволяющее закрепить ключевые понятия и причинно-следственные связи. На этапе самостоятельной работы подкаст может быть предложен для домашнего прослушивания с последующим выполнением задания: составить тезисный план, ответить на проблемный вопрос, выделить причины и последствия события, подготовить мини-сообщение или комментарий к историческому источнику. Такой формат соответствует требованиям ФГОС к развитию познавательных, коммуникативных и регулятивных универсальных учебных действий, включая умение работать с информацией, формулировать выводы, аргументировать позицию и планировать собственную учебную деятельность.
Особое значение имеет возможность использования подкастов во внеурочной деятельности. ФГОС предусматривает организацию урочной и внеурочной деятельности, направленной на достижение планируемых результатов, а также допускает использование различных образовательных технологий, включая электронное обучение и дистанционные образовательные технологии. В этой связи подкасты могут использоваться не только как дополнение к уроку, но и как элемент историко-просветительского кружка, проектной работы, подготовки к тематическим мероприятиям или самостоятельного повторения материала.
Ожидаемые результаты применения серии подкастов включают повышение учебной мотивации, более осознанное понимание исторических процессов XX века, развитие навыков самостоятельной работы с материалом, формирование способности воспринимать и анализировать информацию в аудиоформате, а также развитие коммуникативных умений через последующее обсуждение услышанного. Кроме того, подкасты создают условия для формирования личностных результатов, поскольку содержание курса истории России связано с осмыслением российской гражданской идентичности, интересом к истории и культуре Российской Федерации, уважением к историческому наследию и пониманием роли России в мировом историческом процессе. 
Таким образом, разработанная серия подкастов представляет собой практическую форму реализации медиатехнологий в историческом образовании. Она основана на требованиях ФГОС основного общего образования и содержании реальных учебников истории России для 10 класса, что обеспечивает её соответствие школьной программе. Подкаст в данном случае выступает не только как современный медиапродукт, но и как методически организованное средство обучения, способное поддерживать самостоятельную работу обучающихся, развивать историческое мышление и повышать интерес к изучению истории. 
[bookmark: _Toc228275795][bookmark: _Toc231362186][bookmark: _Toc231460358]3.2. Анализ эффективности применения разработанных подкастов на уроках истории
Апробация разработанной серии подкастов была направлена на оценку возможности их использования в процессе исторического образования обучающихся на уровне среднего общего образования, а также на выявление их образовательного потенциала с точки зрения педагогов и школьников. Целью апробации являлась проверка эффективности разработанных медиатехнологий в условиях реальной образовательной практики и получение эмпирических данных, позволяющих оценить перспективы использования подкастов как средства изучения региональной истории в рамках курса истории России.
Исследование включало три этапа. На первом этапе было организовано знакомство обучающихся с разработанными подкастами и проведено анкетирование, направленное на выявление их отношения к данному формату и готовности использовать его в образовательном процессе. Второй этап предполагал проверку усвоения исторического материала посредством выполнения тестовых заданий по содержанию прослушанных подкастов. На третьем этапе была проведена экспертная оценка разработанных материалов учителями истории, в рамках которой анализировались возможности их практического применения, соответствие современным образовательным тенденциям и методическая ценность для школьного курса истории.
Диагностический инструментарий исследования включал анкетирование педагогов, анкетирование обучающихся и тестирование, направленное на проверку знаний, полученных после прослушивания подкастов. Использование нескольких методов сбора данных позволило рассмотреть эффективность разработанных материалов с различных позиций и сопоставить оценки участников образовательного процесса.
В качестве критериев эффективности были выбраны востребованность подкастов среди педагогов и обучающихся, готовность участников исследования использовать данный формат в образовательной деятельности, соответствие разработанных материалов современным образовательным тенденциям, а также степень усвоения обучающимися исторического материала, представленного в подкастах.
Для изучения отношения обучающихся к разработанным подкастам был проведён опрос среди 35 обучающихся 10 классов трех школ города Красноярска. Один из вопросов был направлен на выявление степени знакомства школьников с данным медиаформатом в повседневной жизни. Полученные результаты показали, что регулярно или достаточно часто подкасты слушают 19 человек (54,3 %): вариант «да» выбрали 12 респондентов, ещё 7 отметили ответ «скорее да». Вместе с тем 16 обучающихся (45,7 %) указали варианты «скорее нет» или «нет». Таким образом, исследуемая группа не может быть охарактеризована как аудитория, полностью погружённая в культуру потребления подкастов.
Несмотря на это, отношение школьников к использованию подкастов в образовательном процессе оказалось заметно более позитивным. На вопрос о том, могут ли подкасты сделать уроки истории интереснее, положительно ответили 34 человека из 35. Из них 23 учащихся выбрали вариант «да», ещё 11 — «скорее да». Только один респондент выразил сомнение в образовательной ценности данного формата. Аналогичная тенденция прослеживается и при оценке перспектив его практического использования на уроках. Желание видеть подкасты в структуре учебных занятий выразили 33 обучающихся (94,3 %), тогда как отрицательно или скорее отрицательно к такой возможности отнеслись лишь два участника опроса. Наглядное отражение результатов анкетирования обучающихся представлено в приложении А.
Сопоставление ответов на первый и последующие вопросы представляет особый интерес. Почти половина опрошенных не использует подкасты регулярно в повседневной жизни, однако при этом подавляющее большинство считает их уместным инструментом обучения истории. Данное обстоятельство может свидетельствовать о том, что положительная оценка разработанных материалов обусловлена не столько привычкой к конкретному медиформату, сколько его образовательным потенциалом, который был замечен обучающимися после знакомства с представленными подкастами. Иными словами, интерес к использованию подкастов на уроках оказался выше, чем уровень их повседневного потребления.
В контексте исследования особое значение имеет тот факт, что 94,3 % респондентов допускают или поддерживают использование подкастов в преподавании истории. Полученные данные позволяют предположить наличие запроса со стороны обучающихся на разнообразие форм представления учебного материала. Традиционные способы изучения истории сохраняют свою значимость, однако школьники демонстрируют готовность воспринимать информацию через цифровые образовательные продукты, в том числе основанные на аудиоконтенте. Вероятно, дополнительную роль сыграла тематика подкастов, связанная с историей Красноярского края и событиями Великой Отечественной войны, поскольку региональный материал способен сделать изучаемые события более конкретными и близкими для обучающихся.
Однако для оценки дидактического потенциала разработанных подкастов недостаточно установить отношение обучающихся к данному формату. Важным показателем является степень усвоения исторического материала после прослушивания. С этой целью участникам исследования было предложено пройти тестирование по содержанию одного из трёх подкастов. 14 человек выбрали подкаст «Красноярский государственный педагогический университет в годы Великой Отечественной войны», 11 человек отвечали на вопросы по подкасту «Красноярская женская гимназия», ещё 10 участников проходили тестирование по подкасту «Красноярский край в годы Великой Отечественной войны».
Результаты по подкасту, посвящённому Красноярскому государственному педагогическому университету в годы войны, демонстрируют достаточно высокий уровень усвоения материала. На вопрос об изменениях в деятельности института правильно ответили 64,3 % обучающихся, дату открытия исторического факультета верно указали 57,1 % респондентов, а имя Л. В. Киренского смогли назвать 71,4 % участников. Следует отметить, что вопросы требовали воспроизведения конкретных фактических сведений, связанных с содержанием подкаста, что позволяет говорить не только о поверхностном знакомстве с материалом, но и о сохранении в памяти отдельных исторических фактов.
Наиболее высокие результаты были получены по подкасту «Красноярский край в годы Великой Отечественной войны». Правильно определить долю мобилизованного мужского населения смогли 80 % опрошенных, имя альпиниста и инструктора Евгения Абалакова назвали 90 % участников, а вопрос о количестве самолётов, перегнанных по трассе «Алсиб», не вызвал затруднений ни у одного респондента. Подобные показатели могут свидетельствовать о том, что материал, содержащий яркие факты, конкретные числовые данные и персоналии, легче запоминается обучающимися при восприятии в формате подкаста.
Несколько иная картина наблюдается при анализе ответов по подкасту о Красноярской женской гимназии. Все респонденты правильно определили год завершения строительства здания гимназии, а 81,8 % верно указали возраст поступления воспитанниц. Вместе с тем вопрос о предметах, не входивших в обязательную программу обучения, вызвал больше затруднений. Вероятно, это связано с тем, что данная информация носит более детализированный характер и занимает в общей структуре подкаста менее значимое место по сравнению с ключевыми сюжетами, посвящёнными истории учреждения и судьбам его воспитанниц.
Сопоставление результатов тестирования с данными анкетирования позволяет выявить важную закономерность. Ранее было установлено, что 94,3 % обучающихся положительно относятся к использованию подкастов на уроках истории, однако результаты тестирования показывают, что положительное восприятие формата сопровождается усвоением значительной части представленного материала. По большинству вопросов доля правильных ответов превышает 70 %, а по отдельным позициям достигает 90–100 %. Полученные данные позволяют предположить, что аудиоформат может использоваться не только как средство повышения интереса к предмету, но и как инструмент передачи и закрепления исторических знаний.
Также для оценки разработанной серии подкастов был проведён опрос 15 учителей истории. Педагогам предлагалось оценить возможность использования подкастов в образовательном процессе, готовность применять их на собственных уроках, а также соответствие данного формата современным образовательным тенденциям.
На вопрос о возможности использования представленных подкастов при преподавании истории положительно ответили 13 респондентов из 15: вариант «да» выбрали десять педагогов, ещё три человека отметили вариант «скорее да». Лишь два участника опроса указали ответ «скорее нет», отрицательных ответов зафиксировано не было. Схожая картина наблюдается при оценке готовности непосредственно использовать подкасты в собственной педагогической практике. Семь учителей сообщили о готовности применять данный материал на уроках, шесть выбрали вариант «скорее да», тогда как два респондента выразили сомнение в целесообразности такого использования. Кроме того, 14 из 15 опрошенных считают, что предложенные подкасты соответствуют современным образовательным тенденциям. Только один педагог дал отрицательную оценку по данному критерию. Наглядное отражение результатов анкетирования педагогов представлено в приложении Б.
Полученные результаты позволяют предположить, что разработанный медиапродукт в целом воспринимается педагогическим сообществом как потенциально применимый в школьном историческом образовании. При этом обращает на себя внимание разница между оценкой возможности использования и личной готовностью внедрять подкасты в собственную практику. Если положительно возможность использования оценили 86,7 % участников опроса, то однозначную готовность применять подкасты выразили 46,7 % педагогов. Такая разница может свидетельствовать о том, что признание дидактического потенциала медиатехнологии не всегда автоматически приводит к её внедрению в учебный процесс. Вероятно, часть учителей связывает использование подкастов с необходимостью дополнительной методической адаптации материалов к структуре конкретного урока.
Анализ открытых ответов позволяет более подробно раскрыть причины положительного отношения к подкастам. Наиболее часто педагоги связывали преимущества формата с особенностями восприятия информации современными школьниками. Респонденты отмечали, что обучающиеся привыкли получать информацию в аудио- и видеоформатах, поэтому подкасты могут восприниматься ими с большим интересом по сравнению с традиционной лекцией. Несколько участников исследования указали на значимость регионального содержания материалов. В ответах неоднократно подчёркивалось, что обращение к истории Красноярского края и знакомым учащимся объектам позволяет сделать изучение истории более личностно значимым. Отдельно отмечалась экспертность спикеров. По мнению педагогов, участие преподавателей и исследователей исторического факультета педагогического университета, повышает доверие к представленной информации.
Предложенные учителями варианты проверки усвоения материала предполагают последующую активную работу обучающихся. Среди наиболее распространённых ответов были названы тестирование, выполнение заданий в рабочих листах, проблемные задания, дискуссии, беседы. 
Особый интерес представляют комментарии, связанные с ограничениями разработанных материалов. Несколько респондентов указали на значительную продолжительность подкастов и рекомендовали использовать их не полностью, а отдельными фрагментами. Данное замечание представляется существенным, поскольку оно отражает специфику школьного урока, ограниченного временными рамками. Вместе с тем даже критические замечания не касались достоверности содержания или несоответствия материалов учебной программе. Напротив, педагоги положительно оценивали качество подачи материала и возможность знакомства школьников с преподавателями и исследователями университета.
Дополнительным показателем интереса аудитории к разработанным материалам могут служить статистические данные об их просмотрах на платформе VK Видео. Все три подкаста были опубликованы на официальном канале Красноярского государственного педагогического университета им. В. П. Астафьева. На момент проведения исследования подкаст «Красноярский край в годы Великой Отечественной войны» [footnoteRef:163] набрал 10 193 просмотра, подкаст «КГПУ в годы Великой Отечественной войны» [footnoteRef:164] — 7258 просмотров, а подкаст «Красноярская женская гимназия» [footnoteRef:165] — 6810 просмотров.  [163:  Красноярский край в годы Великой Отечественной войны // VK Видео URL: https://vkvideo.ru/video-189313_456239679?t=46s (дата обращения: 13.04.2026).]  [164:  КГПУ в годы Великой Отечественной войны // VK Видео URL: https://vkvideo.ru/video-189313_456239659?t=47s (дата обращения: 13.04.2026).]  [165:  Красноярская женская гимназия // VK Видео URL: https://vkvideo.ru/video-189313_456239700?t=44s (дата обращения: 13.04.2026).] 

Для сравнения были проанализированы показатели просмотров видеоматериалов проекта «Золотые лекции», опубликованных на том же канале в аналогичный период и посвящённых близкой исторической тематике. Так, лекция «Операция советских войск на Дальнем Востоке против Японии в августе 1945 года» [footnoteRef:166] набрала 2191 просмотр, лекция «Цена Победы» [footnoteRef:167] — 3291 просмотр, лекция «Военная повседневность жителей Красноярского края» [footnoteRef:168] — 2410 просмотров. Таким образом, каждый из разработанных подкастов собрал аудиторию, превышающую показатели лекционных материалов сходной тематики. [166:  Операция советских войск на Дальнем Востоке против Японии в августе 1945 г. // VK Видео URL: https://vkvideo.ru/video-189313_456239696?t=3s (дата обращения: 13.04.2026).]  [167:  Золотая лекция «Цена Победы» // VK Видео URL: https://vkvideo.ru/video-189313_456239660?t=32s (дата обращения: 13.04.2026).]  [168:  Золотая лекция «Военная повседневность жителей Красноярского края» // VK Видео URL: https://vkvideo.ru/video-189313_456239630?t=3s (дата обращения: 13.04.2026).] 

Количество просмотров не может рассматриваться как прямой показатель образовательной эффективности, поскольку зависит от множества факторов, включая особенности продвижения контента и интерес аудитории к конкретной теме. Вместе с тем различия в показателях отражают степень интереса пользователей к различным форматам представления исторической информации. Вероятно, этому способствуют диалоговая форма подачи материала, а также более неформальный характер повествования. Полученные данные дополняют результаты анкетирования педагогов и обучающихся, указывая на востребованность подкастов как одной из перспективных форм реализации медиатехнологий в историческом образовании.
Результаты проведенной апробации в целом согласуются с выдвинутой гипотезой исследования о том, что медиатехнологии обладают значительным дидактическим потенциалом и могут эффективно использоваться в процессе исторического образования обучающихся на уровне среднего общего образования. Полученные данные свидетельствуют о положительном восприятии разработанной серии подкастов как педагогами, так и обучающимися. Большинство учителей отметили возможность применения данных материалов в учебном процессе и их соответствие современным образовательным тенденциям. Со стороны обучающихся также была зафиксирована высокая готовность к использованию подкастов на уроках истории и положительная оценка данного формата как средства изучения исторического материала.
Анализ результатов тестирования позволяет предположить, что подкасты способны выполнять не только мотивационную, но и образовательную функцию. По большинству вопросов обучающиеся продемонстрировали высокий уровень усвоения представленных фактов, событий и исторических персоналий. Особенно успешно запоминался материал, связанный с конкретными событиями региональной истории, количественными показателями и деятельностью отдельных исторических деятелей. Это может свидетельствовать о том, что использование подкастов способствует сохранению и воспроизведению учебной информации, представленной в аудиоформате.
Проведённое исследование позволяет сделать вывод о том, что разработанная серия подкастов обладает потенциалом для использования в качестве дополнительного образовательного ресурса при изучении истории России в 10 классе. Особую ценность представляет включение регионального компонента, позволяющего рассматривать общегосударственные исторические процессы через материалы истории Красноярского края. Полученные результаты также указывают на перспективность использования подкастов для организации самостоятельной работы обучающихся, закрепления изученного материала и повышения интереса к предмету.
Вместе с тем результаты исследования следует интерпретировать с учётом ряда ограничений. Во-первых, апробация проводилась на относительно небольшой выборке обучающихся и педагогов, что ограничивает возможности распространения полученных выводов на более широкую совокупность участников образовательного процесса. Во-вторых, исследование не предусматривало проведение входного и итогового тестирования, поэтому полученные данные позволяют оценить уровень усвоения материала после прослушивания подкастов, но не дают возможности определить прирост знаний по сравнению с исходным уровнем подготовки обучающихся. В-третьих, оценка эффективности осуществлялась непосредственно после знакомства с материалами, вследствие чего остаётся открытым вопрос о долговременном сохранении полученных знаний.
Несмотря на указанные ограничения, совокупность полученных данных позволяет предположить, что разработанные подкасты являются перспективным инструментом исторического образования и могут рассматриваться как одна из эффективных форм применения медиатехнологий в процессе обучения истории на уровне среднего общего образования.
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В ходе выполнения выпускной квалификационной работы была рассмотрена проблема использования медиатехнологий в историческом образовании. Актуальность данной темы обусловлена тем, что современный образовательный процесс развивается в условиях цифровизации, изменения способов восприятия информации обучающимися и расширения возможностей применения медиасредств в преподавании гуманитарных дисциплин. История как учебный предмет особенно нуждается в использовании медиатехнологий, поскольку её содержание связано с реконструкцией прошлого, анализом источников, осмыслением событий, процессов и исторических явлений, которые невозможно наблюдать непосредственно.
В первой главе были раскрыты теоретико-методологические основы использования медиатехнологий в обучении истории. Было установлено, что медиатехнологии в современной педагогике следует понимать не только как совокупность технических средств, но и как систему методов, форм и инструментов организации образовательной деятельности. Они обеспечивают передачу, восприятие, интерпретацию и создание информации, а также способствуют развитию медиаграмотности, критического мышления и самостоятельной познавательной активности обучающихся.
Анализ дидактического потенциала медиатехнологий показал, что их применение на уроках истории позволяет усилить принцип наглядности, сделать учебный материал более доступным, повысить интерактивность образовательного процесса и активизировать познавательную деятельность школьников. Особое значение медиатехнологии имеют при формировании образа исторического прошлого, работе с визуальными источниками, развитии аналитических умений и создании условий для более глубокого понимания причинно-следственных связей.
Во второй главе были рассмотрены конкретные методические формы применения медиатехнологий в преподавании истории. Было показано, что визуальные медиатехнологии, включая архивные фотодокументы, позволяют организовать работу учащихся с историческим материалом как с объектом анализа и интерпретации. Интерактивные медиатехнологии, такие как цифровые карты, виртуальные экскурсии и лонгриды, расширяют возможности пространственного, исследовательского и самостоятельного освоения исторического содержания. Социальные сети, видеохостинги и аудиоплатформы были рассмотрены как средства исторического просвещения и организации самостоятельной работы обучающихся.
В третьей главе была осуществлена практическая реализация медиатехнологий в формате разработки серии подкастов по истории России для обучающихся 10 класса. Тематика подкастов была соотнесена с содержанием школьного курса истории России. Разработанная серия была направлена на объяснение сложных исторических тем, развитие интереса к предмету, поддержку самостоятельной подготовки и формирование навыков анализа исторической информации.
Результаты апробации свидетельствуют о положительном восприятии разработанных подкастов как обучающимися, так и педагогами. Учителя истории отметили возможность использования данных материалов в образовательном процессе и их соответствие современным образовательным тенденциям. Обучающиеся также продемонстрировали заинтересованность в использовании подкастов при изучении истории. Анализ результатов тестирования показал, что представленный в подкастах материал успешно усваивается школьниками. Вместе с тем апробация выявила необходимость методической адаптации аудиоматериалов к условиям школьного урока, в частности использования отдельных фрагментов подкастов и их сопровождения дополнительными заданиями и обсуждением содержания. 
Таким образом, цель исследования была достигнута: был проанализирован дидактический потенциал медиатехнологий в историческом образовании и разработана практическая форма их применения в виде серии подкастов. Поставленные задачи были решены: раскрыто понятие медиатехнологий, рассмотрены их классификация и дидактические возможности, выявлены психолого-педагогические условия эффективного применения медиасредств, проанализированы методические формы их использования в преподавании истории, разработана и апробирована серия подкастов.
Практическая значимость работы заключается в том, что предложенная серия подкастов может быть использована учителем истории как дополнительный образовательный ресурс при изучении тем курса истории России в 10 классе, а также во внеурочной и самостоятельной деятельности обучающихся. Перспективы дальнейшего исследования связаны с расширением тематики подкастов, увеличением выборки обучающихся, более длительной апробацией и разработкой комплексной системы заданий к аудиоматериалам.
Итак, медиатехнологии при методически грамотном использовании способны существенно повысить качество исторического образования. Они не заменяют традиционные формы преподавания, но расширяют их возможности, делая обучение более наглядным, интерактивным, личностно значимым и ориентированным на самостоятельную познавательную деятельность обучающихся.
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