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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Учебно-методический комплекс дисциплины (УМКД) «Инклюзивное образование в Красноярском крае» для студентов очной и заочной формы обучения состоит из следующих  элементов:

1. Рабочей программы дисциплины, включающей в себя основное её содержание и учебные ресурсы: литературное обеспечение, мультимедиа и электронные ресурсы.
1. Методических рекомендаций для студентов, которые содержат советы и разъяснения, позволяющие студенту оптимальным образом организовать процесс изучения дисциплины.

2. Банка контрольных заданий и вопросов, который представлен различными проблемными задачами и упражнениями, что позволяет углубить и расширить теоретический материал по изучаемым темам.  

3. Вопросов к экзамену, который является итоговым контролем освоения студентом компетенции в области данного курса. 

Поскольку в учебном плане по данной дисциплине не предусмотрено контрольных и курсовых работ, то они отсутствуют. 
Данная дисциплина ведётся у студентов очной формы обучения на факультетах:

Специалитет:
1. География-Биология; Биология-Химия; Химия-Эк.
Образовательная программа "050100.68 Педагогическое образование - Химическое образование 
Специальность: 050103.65 “География” Квалификация  учитель географии 
2. Англо-немецкое; Немецко-английское; Французско-английское образование; 

- Образовательная программа "050303.65 Иностранный язык - англ-нем

Образовательная программа "050303.65 Иностранный язык - нем-англ 

Образовательная программа "050303.65 Иностранный язык - фр-англ 
3. Русский язык" и "Литература"; "Русский язык" и "Иностранный язык"

- Образовательная программа "050300.62 Филологическое образование - 
Русский язык и литература. 

- Образовательная программа "050300.62 - Филологическое образование - Иностранный язык и русский язык как иностранный

4. Физика и информатика; Математика и информатика

Образовательная программа "050100.62 Педагогическое образование - Математика и информатика, физика и информатика
5. ФК+БЖ Педагогическое образование

6. Педагогическое образование (история-право); Педагогическое образование (история-английский)

7. начальные классы (пед образование 2 профиля) 5 лет

Бакалавриат:
1. Психология и социальная педагогика
2. Педагогическое образование

3. начальные классы (ИЗО)
У студентов заочной формы обучения 

1. бакалавриат нач.обр. ( 5лет) 
2. Психолого-педагогическое образование Психология и пед-ка дошк.обр 4 курс; Психолого-педагогическое образование (психология образования 4к; Психолого-педагогическое образование (психология и педагогика образования одаренных детей).
РАБОЧАЯ ПРОГРАММА ДИСЦИПЛИНЫ
ИНКЛЮЗИВНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ 

в Красноярском крае
ВЫДЕРЖКА ИЗ СТАНДАРТА

В рамках ФГОС по направлению подготовки 44.03.02 «Психолого-педагогическое образование», профиль «Психология и социальная педагогика» в профессиональном цикле, модуль 3 «Методология и методы психолого-педагогической деятельности» введена данная дисциплина по выбору. Дидактические единицы по данной дисциплине (КВ) не предусмотрены.

Введение

С принятием Закона Об Образовании в Российской Федерации, который впервые в отечественной законодательной практике определил инклюзивное образование как совместное обучение и воспитание детей с ограниченными возможностями здоровья и детей, не имеющих таких ограничений и дал законодательное право для реализации инклюзивных принципов в образовании детей с ОВЗ, появилась необходимость разработки и проектирования курсов по выбору для педагогов, обеспечивающих образование детей с ОВЗ. 

В 2012 году Россия ратифицировала Конвенцию ООН «О правах инвалидов». В статье двадцать четвертой Конвенции говорится том, что в целях реализации права на образование государства-участники должны обеспечить инклюзивное образование на всех уровнях и обучение в течение всей жизни человека.  Как отмечает С.В. Алехина, инклюзивное образование (совместное развитие, обучение и воспитание детей с ограниченными возможностями здоровья и детей без таких ограничений) может оказаться «точкой кристаллизации» многих инновационных процессов в образовании и обеспечит принципиальное изменение и ориентации целей деятельности образования в целом. Инклюзивное образование – одна из составных частей проекта «Новая школа», активно внедряющегося в практику по инициативе президента РФ Дмитрия Медведева. 

Цель изучения данной дисциплины – содействовать формированию и систематизации представлений о современных философских, методологических подходах к обучению детей с особыми образовательными потребностями в условиях общеобразовательной школы; формированию профессиональных компетентностей в области освоения стратегий обучения в контексте гуманитарных технологий, умения проектирования образовательного процесса в современной инклюзивной школе Красноярского края.
Задачи: 
1. Содействие развитию понимания философии инклюзии, приоритета социальной адаптации ребенка с ОВЗ, способности к организации образовательной деятельности обучающихся с ОВЗ в условиях современного образования.
2. Изучение нормативно-правовой базы РФ и Красноярского края, регламентирующей систему образования обучающихся с ОВЗ и умственной отсталостью.

3. Изучение технологий инклюзивного образования и методов организации образовательной деятельности обучающихся с ОВЗ и умственной отсталостью в условиях современной школы Красноярского края (знакомство с опытом Красноярского края).
Место дисциплины в структуре ООП. Дисциплина «Инклюзивное образование в Красноярском крае».
В результате изучения дисциплины студент должен:
знать: различные подходы и концепции организации инклюзивного образования, основные принципы проектирования инклюзивной образовательной среды; методы и приемы подготовки, сопровождения и поддержки всех участников инклюзивного образования, методическое обеспечение деятельности тьютора в инклюзивном образовании, перечень и содержание специальных образовательных условий для каждого ребенка с ОВЗ.
уметь: формулировать основные цели психолого-педагогической поддержки специалистов сопровождения инклюзивного образования, методической поддержки учителя, осуществлять целеполагание уроков в инклюзивном классе по преподаваемому предмету. 
владеть: методами организации образовательной деятельности обучающихся с ОВЗ и умственной отсталостью в условиях современной инклюзивной школы Красноярского края.

Трудоемкость учебной дисциплины варьируется в зависимости от направления и профиля подготовки студентов:
	
	лекции
	семинары
	Форма итогового контроля

	8. География-Биология; Биология-Химия; Химия-Эк.
	18
	20
	Зачет 

	9. Англо-немецкое; Немецко-английское; Французско-английское образование;
	18
	20
	Зачет

	10. Русский язык" и "Литература"; "Русский язык" и "Иностранный язык"
	18
	20
	Зачет

	11. Физика и информатика; Математика и информатика
	18
	20
	Зачет

	5.ФК+БЖ Педагогическое образование

	
	
	Зачет

	6.Педагогическое образование (история-право); Педагогическое образование (история-английский)


	
	
	Зачет

	7.начальные классы (пед образование 2 профиля) 5 лет

	
	
	Зачет

	8.Психология и социальная педагогика

	
	
	Зачет

	9. Педагогическое образование

	
	
	Зачет

	10. начальные классы (ИЗО)

	
	
	Зачет

	11. бакалавриат нач.обр. ( 5лет) 


	
	
	Зачет

	12. Психолого-педагогическое образование Психология и пед-ка дошк.обр 4 курс; Психолого-педагогическое образование (психология образования 4к; Психолого-педагогическое образование (психология и педагогика образования одаренных детей).


	
	
	Зачет 


Обучение курсу по выбору строится в лекционно-практической форме. При этом наиболее значимыми являются практические занятия на семинарах. Программа учебного курса составлена с учетом объема учебной нагрузки. Ее содержание учитывает и отражает логику учебного процесса, возрастные особенности студентов – выпускников педагогического вуза.

Содержание теоретического курса дисциплины
Модуль 1. Инклюзия на всех уровнях школьного образования. 
Темы: 
1.1. Развитие инклюзивного образования в г. Красноярске и Красноярском крае. 
1.2. Образовательная вертикаль инклюзивного образования в городе. Вопросы преемственности в дошкольном и школьном образовании. 
1.3. Нормативно-правовое обеспечение инклюзивной практики в образовательных организациях (на международном уровне, на уровне РФ, на уровне Красноярского края).

Модуль 2. Ресурсное обеспечение инклюзивного образования.
2.1. Специальное (коррекционное) образовательное учреждение как ресурс работы школы с детьми с ОВЗ. Взаимодействие школы с ПМПК.
2.2. Роль психолого-медико-педагогического консилиума в организации инклюзивного образования.
Модуль 3. Подготовка школы к инклюзии. 
3.1. Определение и организация специальных образовательных условий для каждого ребенка с ОВЗ. Пакеты специальных образовательных условий для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата, с нарушениями зрения, слуха и эмоционально-волевыми нарушениями. 
3.2. Организация образовательной среды общеобразовательной школы, реализующей инклюзивную практику. 
3.3. Адаптированные образовательные программы. Специальная индивидуальная программа развития ребенка с тяжелыми множественными нарушениями развития, умственной отсталостью. Адаптация содержания образовательных программ, учебных материалов для процесса инклюзивного обучения. 
Модуль 4. Деятельность тьютора и ассистента (помощника) в инклюзивном образовании 
4.1. Функциональные обязанности тьютора,  ассистента (помощника) в инклюзивном образовании.  

4.2. Взаимодействие тьютора,  ассистента (помощника) с родителями ребенка с ОВЗ и инвалидностью. 
4.3. Методическое обеспечение деятельности тьютора, ассистента (помощника) в инклюзивном образовании. 

Тематический план 
изучения дисциплины «Инклюзивное образование в Красноярском крае»  
Направления: 
1. География-Биология; Биология-Химия; Химия-Эк.

Образовательная программа "050100.68 Педагогическое образование - Химическое образование 
Специальность: 050103.65 “География” Квалификация  учитель географии 
2. Англо-немецкое; Немецко-английское; Французско-английское образование; 

- Образовательная программа "050303.65 Иностранный язык - англ-нем

Образовательная программа "050303.65 Иностранный язык - нем-англ 

Образовательная программа "050303.65 Иностранный язык - фр-англ 

3. Русский язык" и "Литература"; "Русский язык" и "Иностранный язык"

- Образовательная программа "050300.62 Филологическое образование - 

Русский язык и литература. 

- Образовательная программа "050300.62 - Филологическое образование - Иностранный язык и русский язык как иностранный

4. Физика и информатика; Математика и информатика

Образовательная программа "050100.62 Педагогическое образование - Математика и информатика, физика и информатика

	№ п/п
	Название модулей и тем


	
	Количество часов

	
	
	Всего
	Из них аудиторные занятия:
	Лекции
	Семинары
	Лаб-ые
	Самостоятельная работа

	I.
	Модуль 1. Инклюзия на всех уровнях школьного образования.
	
	6
	3
	3
	
	

	1.
	Развитие инклюзивного образования в г. Красноярске и Красноярском крае. 


	
	
	1
	1
	
	

	2.
	Образовательная вертикаль инклюзивного образования в городе. Вопросы преемственности в дошкольном и школьном образовании. 


	
	
	1
	1
	
	

	3.
	Нормативно-правовое обеспечение инклюзивной практики в образовательных организациях (на международном уровне, на уровне РФ, на уровне Красноярского края).


	
	
	1
	1
	
	

	II.
	Модуль 2. Ресурсное обеспечение инклюзивного образования.
	
	4
	2
	2
	-
	

	4.
	Специальное (коррекционное) образовательное учреждение как ресурс работы школы с детьми с ОВЗ. Взаимодействие школы с ПМПК.


	
	
	1
	1
	
	

	5.
	Роль психолого-медико-педагогического консилиума в организации инклюзивного образования.

	
	
	1
	1
	
	

	III.


	Модуль 3. Подготовка школы к инклюзии.


	
	23


	9
	14
	
	

	6.
	Определение и организация специальных образовательных условий для каждого ребенка с ОВЗ. Пакеты специальных образовательных условий для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата, с нарушениями зрения, слуха, нарушением интеллекта, задержкой психического развития и эмоционально-волевыми нарушениями.
	
	
	3
	10
	
	

	7.
	Организация образовательной среды общеобразовательной школы, реализующей инклюзивную практику. Включение детей с ОВЗ в программы дополнительного образования. Формирование толерантности у субъектов образовательного процесса.

	
	
	3
	2
	
	

	8.
	Адаптированные образовательные программы. Специальная индивидуальная программа развития ребенка с тяжелыми множественными нарушениями развития, умственной отсталостью. Адаптация содержания образовательных программ, учебных материалов для процесса инклюзивного обучения.
	
	
	3
	2
	
	

	IV.
	Модуль 4. Деятельность тьютора и ассистента (помощника) в инклюзивном образовании 
	
	5
	4
	1
	-
	

	9.
	Функциональные обязанности тьютора,  ассистента (помощника) в инклюзивном образовании.  
	
	
	1
	-
	-
	

	10.
	Взаимодействие тьютора,  ассистента (помощника) с родителями ребенка с ОВЗ и инвалидностью.
	
	
	2
	-
	-
	

	11.
	Методическое обеспечение деятельности тьютора, ассистента (помощника) в инклюзивном образовании.
	
	
	1
	1
	
	

	
	Итого:
	
	38
	18
	20
	
	


учебно-методическая (ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ) КАРТА дисциплины

_______________________Инклюзивное образование ____________________________

(наименование)

для студентов основной образовательной программы

Направление 
1. География-Биология; Биология-Химия; Химия-Эк.

Образовательная программа "050100.68 Педагогическое образование - Химическое образование 
Специальность: 050103.65 “География” Квалификация  учитель географии 
2. Англо-немецкое; Немецко-английское; Французско-английское образование; 

- Образовательная программа "050303.65 Иностранный язык - англ-нем

Образовательная программа "050303.65 Иностранный язык - нем-англ 

Образовательная программа "050303.65 Иностранный язык - фр-англ 

3. Русский язык" и "Литература"; "Русский язык" и "Иностранный язык"

- Образовательная программа "050300.62 Филологическое образование - 

Русский язык и литература. 

- Образовательная программа "050300.62 - Филологическое образование - Иностранный язык и русский язык как иностранный

4. Физика и информатика; Математика и информатика

Образовательная программа "050100.62 Педагогическое образование - Математика и информатика, физика и информатика

 (наименование, шифр)

По очной форме обучения 

	Модуль
	Трудоемкость в часах
	№№ раздела,

темы
	Лекционный курс
	Практические занятия (номера)
	Самостоятельная работа студентов
	Формы контроля

	
	
	
	Вопросы, изучаемые на лекции
	Лекции 
	Семинарские
	Часы
	Лабораторные
	Часы
	Содержание
	Часы
	

	Модуль 1. Инклюзия на всех уровнях школьного образования.

	Инклюзивное образование
	
	Развитие инклюзивного образования в г. Красноярске и Красноярском крае. 


	Развитие инклюзивного образования в г. Красноярске.
	1
	1
	-
	-
	-
	Развитие инклюзивного образования в г. Красноярске.
	5
	Аналитическая справка «Инклюзивное образование в Красноярском крае: достижения, проблемы, перспективы».

	
	
	Образовательная вертикаль инклюзивного образования в городе. Вопросы преемственности в дошкольном и школьном образовании. 
	Знакомство с сетью образовательных школьных и дошкольных учреждений города и края, их практическим опытом
	1
	1
	-
	
	1
	Образовательная вертикаль инклюзивного образования в городе. Составление таблицы в хронологическом порядке «Международные нормативно-правовые документы в отношении  лиц с ОВЗ». 

Подготовка к семинарским занятиям. Подготовка к тестированию.
	5
	Представление  схемы (модели) вертикали инклюзивного обр-я (на основе примеров из литературы).

	
	
	Нормативно-правовое обеспечение инклюзивной практики в образовательных организациях (на международном уровне, на уровне РФ, на уровне Красноярского края).


	-Приказы МИНОБР КК, примерные положения об инклюзивном образовании в городе и крае
	1
	1
	-
	
	1
	Нормативно-правовое обеспечение инклюзивной практики о ОО. Законодательство РФ Конституция РФ (ст.43); Закон «Об образовании». Недостатки законодательной базы на федеральном уровне. Роль государства в социальной защите лиц с ограниченными возможностями здоровья
	5
	Опрос по теме «Нормативно-правовое обеспечение инклюзивного обр-я».

	Модуль 2. Ресурсное обеспечение инклюзивного образования.

	Ресурсное обеспечение инклюзивного образования
	
	Отдельные организации, реализующие АООП для лиц с ОВЗ и умственной отсталостью, как ресурс работы школы с детьми с ОВЗ. (Специальное (коррекционное) образовательное учреждение). Взаимодействие школы с ПМПК.


	Система образовательной деятельности отдельных организаций, реализующих АООП для лиц с ОВЗ и умственной отсталостью.
	1
	1
	-
	-
	-
	Информационно-методические и кадровые ресурсы организаций, реализующих АООП для лиц с ОВЗ и умственной отсталостью (школ). Сетевое взаимодействие. 
	5
	Презентация и защита модели  школа-комплекс.

	
	
	Роль психолого-медико-педагогического консилиума в организации инклюзивного образования.

	Знакомство с деятельностью краевой Красноярской ПМПК
	1
	1
	
	
	
	Материалы с сайта КПМПК о деятельности по разным направлениям
	
	Место и роль  ПМПК в организации инклюзивного образования

	Модуль 3. Подготовка школы к инклюзии.

	Модуль 3. Подготовка школы к инклюзии
	
	Определение и организация специальных образовательных условий для каждого ребенка с ОВЗ. Пакеты специальных образовательных условий для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата, с нарушениями зрения, слуха, нарушением интеллекта, задержкой психического развития и эмоционально-волевыми нарушениями.
	-
	3
	10
	-
	-
	-
	Выявление ребенка с ОВЗ в школе.
	6
	Презентация и защита аналитического материала в виде таблицы по условиям реализации ФГОС НОО (см. рекомендации к выполнению)

	
	
	Организация образовательной среды общеобразовательной школы, реализующей инклюзивную практику. Включение детей с ОВЗ в программы дополнительного образования. Формирование толерантности у субъектов образовательного процесса.


	-
	3
	2
	-
	-
	-
	Диагностика особых образовательных потребностей ребенка с ОВЗ.
	6
	Презентация АОП для выбранного контингента детей в парах, миниподгруппах 

	
	
	Адаптированные образовательные программы. Специальная индивидуальная программа развития ребенка с тяжелыми множественными нарушениями развития, умственной отсталостью. Адаптация содержания образовательных программ, учебных материалов для процесса инклюзивного обучения.
	Пакеты специальных условий для разных категорий обучающихся с ОВЗ. 
	3
	2
	
	-
	-
	Анализ ФГОС в соответствии с новыми условиями его реализации: правовыми, кадровыми, финансовыми, материально-техническими, программно-методическими. Разработка АОП для обучающихся с ОВЗ Организация образовательной среды общеобразовательной школы, реализующей инклюзивную практику
	12
	Презентация и защита аналитического материала в виде таблицы (см. рекомендации к выполнению) 

	Модуль 4. Деятельность тьютора и ассистента (помощника) в инклюзивном образовании

	Модуль 4. Деятельность тьютора и ассистента (помощника) в инклюзивном образовании
	
	Функциональные обязанности тьютора,  ассистента (помощника) в инклюзивном образовании.  
	-
	1
	-
	-
	-
	-
	Изучение разных вариантов должностных инструкций.
	6
	Ответ на зачете

	
	
	Взаимодействие тьютора,  ассистента (помощника) с родителями ребенка с ОВЗ и инвалидностью.
	-
	2
	-
	-
	-
	-
	Механизмы взаимодействия тьютора,  ассистента (помощника) с родителями ребенка с ОВЗ и инвалидностью.
	8
	Ответ на зачете и последующем семинаре

	
	
	Методическое обеспечение деятельности тьютора, ассистента (помощника) в инклюзивном образовании.
	-
	1
	1
	-
	-
	-
	Адаптация содержания образовательных программ, учебных материалов для процесса инклюзивного обучения. Проблема оценки динамики достижений ребенка с ОВЗ в инклюзивном образовании. Составление письменного конспекта
	6
	Защита конспекта по преподаваемому предмету с выделением действий тьютора, ассистента и родителей на данном уроке. 


Карта литературного обеспечения дисциплины

«Проблемы инклюзивного обучения детей с ОВЗ»  

Направление подготовки: 050700.62 Педагогика 

Профиль: Психологическое сопровождение образования лиц с проблемами в развитии

 очной форме обучения
	 
	Наименование
	Наличие 

место/ (кол-во экз.)
	Потребность
	Примечания

	
	Обязательная литература
	
	
	

	
	Модуль №1
	
	
	

	
	1. Законодательство РФ Конституция РФ (ст.43); Закон «Об образовании» ФЗ №273.
2. Всеобщая декларация о правах человека. Стандартные правила ООН о равном доступе инвалидов к образованию. Декларация ЮНЕСКО (г. Саламанка).
3. Конвенция ООН о правах инвалидов
4. Конвенция о правах умственно отсталых
5. Конвенция о правах детей
6. Prikaz_№_1598_ot_19.12.2014 ОВЗ ФГОС ДЛЯ ОВЗ
	- 
	
	Сайт консультант плюс

http://www.consultant.ru/
Электронный вариант доступен для скачивания на электронный носитель на сайте МГППУ, Институт проблем инклюзивного образования
http://www.inclusive-edu.ru/


	
	Модуль №2
	
	
	

	
	1. Создание и апробация модели психолого-педагогического сопровождения инклюзивной практики: методическое пособие. Под ред. С.В. Алехиной, М.М. Семаго. М., МГППУ, 2012. – 156 с.
2. Организация специальных образовательных условий для детей с ОВЗ в общеобразовательных учреждениях. методическое пособие. Под ред. С.В. Алехиной. М., МГППУ, 2012. – 92 с.


	-
	-
	Электронный вариант доступен для скачивания на электронный носитель на сайте МГППУ, Институт проблем инклюзивного образования   

http://www.inclusive-edu.ru/


	
	Дополнительная литература
	
	
	

	
	Модуль №1
	
	
	

	
	1.  Беляева О. Л. Правовое основание реализации мероприятий федеральной целевой программы развития образования лиц с ограниченными возможностями здоровья на 2011-2015 годы в Красноярском крае. Вестник КГПУ им. В. П. Астафьева. - №1 (31).  2015. - с. 19-22.
2. Беляева, О. Л. Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук «Организационно-педагогические условия формирования коммуникативной компетентности  слабослышащих детей в процессе интегрированного обучения в общеобразовательной школе I ступени». Красноярск. 2010. 224 с. 
3. Беляева, О. Л. , Ступакова, М. В. Проектная деятельность образовательных учреждений как средство реализации мероприятий федеральной целевой программы развития образования // Комплексная реабилитация детей и подростков с ограниченными возможностями здоровья в условиях образования: материалы всероссийской  научно-практической конференции с международным участием 25-26 сентября 2014 года / отв. Редактор Ищенко Т. Н. – Красноярск; Литера Принт. – 2014. – 268 с. – с. 17-21.
4. Беляева, О. Л., Брюховских, Л. А., Козырева, О. А., Сырвачева, Л. А., Дмитриева, О. А. Инклюзивное образование: новые возможности и опыт. – Красноярск, 2014. – 148 с.
5. Беляева О.Л., Гох А.Ф., Лёвина Е.Ю., Мамаева А.В.,  Мозякова Е.Ю., Реди Е.В. Образование лиц с ограниченными возможностями здоровья: проблемы и решения современности. Методические рекомендации для начинающих специалистов; отв.ред. Е.А. Черенёва. Краснояр.гос.пед.ун-т им. В. П. Астафьева. Красноярск, 2015. 172 с. 

	-
	-
	http://surdoplus.ru/
-Электронный вариант доступен для скачивания на электронный носитель на сайте МГППУ, Институт проблем инклюзивного образования http://www.inclusive-edu.ru/
Сайт консультант плюс

http://www.consultant.ru/


	
	Модуль №2-дополнительная литература
	
	
	

	 
	2.Беляева О.Л., Карпова Г.А. Современная сурдопедагогика: из прошлого в настоящее. Учебное пособие для студ. высш.учеб.заведений. – Красноярск, 2015. – 308 с.

3.Нормализация условий воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями в условиях инклюзивного образования. – Методическое пособие.- Леонгард Э.И., Самсовнова Е.Г., Иванова Е.А.
	3
	25
	http://www.inclusive-edu.ru/
библиотека ГК КГПУ им. В. П. Астафьева,  методкабинет Взлетная, 20, Социокультурный центр реабилитации инвалидов Свердловская, 53 а.
http://www.inclusive-edu.ru/


	
	Модуль №3 обязательная литература
	
	
	

	
	1. Проект примерной адаптированной основной образовательной программы начального общего образования глухих обучающихся. http://fgos-ovz.herzen.spb.ru/  (официальный сайт Российского государственного педагогического университета  им. Герцена)
2. Проект примерной адаптированной основной образовательной программы начального общего образования слабослышащих и позднооглохших обучающихся. http://fgos-ovz.herzen.spb.ru/  (официальный сайт Российского государственного педагогического университета  им. Герцена).
3. ФГОС: Prikaz_№_1598_ot_19.12.2014 ОВЗ ФГОС ДЛЯ ОВЗ
4. Создание специальных условий для детей с нарушениями слуха в общеобразовательных учреждениях: методические рекомендации. М. : МГППУ.  2012. 56 с.
5. Создание специальных условий для детей с нарушениями зрения в общеобразовательных учреждениях: методические рекомендации. М. : МГППУ.  2012. 56 с.
6. Создание специальных условий для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата в  общеобразовательных учреждениях: методические рекомендации. М. : МГППУ.  2012. 64 с.

	136
	17чел. (8)
	Сайт РГПУ им. Герцена

 

	
	Модуль №3 дополнительная литература
	
	
	

	
	1. Мамаева А.В. Составление рабочих программ по предметам для работы с учащимися с умеренной и тяжелой умственной отсталостью: методические рекомендации / сост. А.В. Мамаева. Красн. гос. пед. ун-т им. В. П. Астафьева. Красноярск, 2013. –52 с. 


	3
	10
	Библиотека КГПУ им. В.П. Астафьева

	
	Беляева, О. Л., Брюховских, Л. А., Козырева, О. А., Сырвачева, Л. А., Дмитриева, О. А. Инклюзивное образование: новые возможности и опыт. – Красноярск, 2014. – 148 с.

	2
	10
	Библиотека КГПУ им. В.П. Астафьева

	
	Беляева О.Л., Гох А.Ф., Лёвина Е.Ю., Мамаева А.В.,  Мозякова Е.Ю., Реди Е.В. Образование лиц с ограниченными возможностями здоровья: проблемы и решения современности. Методические рекомендации для начинающих специалистов; отв.ред. Е.А. Черенёва. Краснояр.гос.пед.ун-т им. В. П. Астафьева. Красноярск, 2015. 172 с. 


	2
	10
	

	
	Уфимцева Л. П., Беляева О.Л. Формирование коммуникативной компетентности слабослышащих детей в процессе интегрированного обучения в общеобразовательной школе. Учебно-методическое пособие. Краснояр. гос. пед.ун-т им. В. П. Астафьева. Красноярск, 2012. 148 с.


	
	
	http://surdoplus.ru/


	
	Уфимцева Л.П., Беляева О. Л. Монография: Организационно-педагогические условия формирования коммуникативной компетентности слабослышащих детей в процессе интегрированного обучения в общеобразовательной школе 1 ступени. - 


	
	
	Электронное издание. - Красноярск, 2014. Регистрационные данные 39038.

	
	Беляева О.Л.,  Уфимцева Л. П. Педагогическая технология интеграции слабослышащих детей в учебный процесс общеобразовательной школы (монография). Монография:  Немецкая национальная библиотека» Palmarium  Academic Publishing. АВТОРСКОЕ ПРАВО. 2014. - 229 c.


	
	
	http://surdoplus.ru/


	
	
	
	
	

	
	Модуль №4 обязательная литература
	
	
	

	
	1.Профессия – тьютор. Информационно-методический бюллетень. Москва, 2012. Зыбарева, Карпенкова, Кузьмина.

	
	
	http://www.inclusive-edu.ru/


	
	Методические рекомендации: тьютор в современной школе: сопровождение особого ребенка Методические рекомендации для начинающих тьюторов; отв.ред. И.П. Цвелюх, С. В. Шандыбо, Е.А. Черенёва. Краснояр.гос.пед.ун-т им. В. П. Астафьева. – Красноярск, 2015. – 214 с. Беляева О. Л., Мамаева А.В., Шандыбо С.В. и др.
	5
	25
	Библиотека КГПУ им. В.П. Астафьева

	
	Модуль №4 дополнительная литература
	
	
	

	
	Борисова Н.В., Перфильева М.Ю. Стратегии командного сотрудничества в реализации инклюзивной практики образования. / Составители Н.В. Борисова, М.Ю. Перфильева. Перевод Борисова Н.В., Аникеев И.С. / Сборник материалов. М.: РООИ Перспектива, 2012. –122 с. 


	-
	-
	Сканы книги

	
	Карпенкова И.В. Тьютор в инклюзивной школе: сопровождение ребёнка с особенностями в развитии. Из опыта работы. М.: ЦППРиК «Тверской», 2010. – 88с.
	-
	-
	Сканы книги

	
	Практическое пособие: Дошкольник с кохлеарным имплантом в логопедической группе детского сада. Издательство «Литера-принт». Красноярск. – 2014. – 130 с.
	2
	20
	Методкабинет
Взлетная, 20

http://surdoplus.ru/


	
	Основы тьюторской деятельности в системе дистанционного образования: специализированный учебный курс / С.А. Щенников, А.Г. Теслинов, А.Г. Чернявская и др. 2-е изд., испр. М.: Дрофа, 2006. –591. 


	-
	-
	

	
	Тьюторское сопровождение детей с ОВЗ: методические рекомендации для тьюторов, педагогов, специалистов образовательных учреждений / Сост. С.В. Алещенко. Томск, 2013. –43 с.
	-
	-
	Электронный вариант на сайт 
http://surdoplus.ru/


	
	Лореман Т., Деппелер Дж., Харви Д. Главы из книги «Инклюзивное образование. / Практическое пособие по поддержке разнообразия в общеобразовательном классе» / Перевод с англ. Н. Борисова. Материалы к семинару «Инклюзивный подход в образовании: составление индивидуальной программы обучения». Красноярск, 2008.–75 с. 
	
	
	Сайт РООИ Перспектива 

	
	Интернет-ресурсы: 

2. www.thetutor.ru – Тьюторская ассоциация

3. www.worldtutors.ru - Международная тьюторская школа

4. http://vk.com/worldtutors - группа «Современное образование. Молодой учитель»

5. http://www.sodrugestvo.edu.cap.ru/?t=hry&eduid=5106&hry=./40783/59070/63211/156215 О нормах времени для расчета трудозатрат тьютора

6. http://lib.convdocs.org/docs/index-42839.html Методические рекомендации по составлению индивидуальной образовательной программы (ИОП) для детей с ОВЗ и детей-инвалидов.
7. http://surdoplus.ru/

	
	
	


Дополнительная литература к модулям № 1-4
7. Беляева, О. Л. Диссертация на соискание ученой степени кандидата педагогических наук «Организационно-педагогические условия формирования коммуникативной компетентности  слабослышащих детей в процессе интегрированного обучения в общеобразовательной школе I ступени». Красноярск. 2010. 224 с. 
8. Беляева О.Л. К вопросу об инклюзивном и интегрированном образовании младших школьников с нарушенным слухом. // Вестник КГПУ им. В. П. Астафьева.  №3 (29).  2014.  с. 124-126. 
9. Беляева О.Л. Коррекционно-педагогическая помощь детям после кохлеарной имплантации в условиях интегрированного обучения в общеобразовательной школе.  Материалы международной научно-практической конференции «Специальное образование: пути развития за 20 лет независимости» (11-12 октября 2012 г.). Алматы, «Центр САТР». 2012. 420 с.
10. Беляева О.Л. Проблемы формирования компонента жизненной компетенции у школьников с нарушениями слуха и интеллекта. – Материалы международной конференции, Красноярск 5-8 ноября 2013. – Проблемы социализации и образования лиц с выраженной интеллектуальной недостаточностью. 
11. Беляева О.Л. Психолого-педагогические рекомендации по выбору варианта интегрированного обучения слабослышащего ребенка в общеобразовательной школе. Сибирский педагогический журнал.   Новосибирск.  2009. № 8.  360 с. С. 232 – 238.

12. Беляева О. Л. Правовое основание реализации мероприятий федеральной целевой программы развития образования лиц с ограниченными возможностями здоровья на 2011-2015 годы в Красноярском крае. Вестник КГПУ им. В. П. Астафьева. - №1 (31).  2015. - с. 19-22.
13. Беляева О. Л. Результативность интегрированного обучения слабослышащих учащихся в общеобразовательной школе. Вестник Красноярского государственного педагогического университета им. В.П. Астафьева. 2008. № 1. С. 57-63.
14. Беляева О.Л. Совершенствование фонематического восприятия у младших школьников с кохлеарным имплантом. Практический психолог и логопед в школе и ДОУ: научно-методический журнал / ред. Т.П. Мищенко. 2012. №4 2012. С. 4-10. 

15. Беляева О. Л., Беленькая Л. В. Формирование коммуникативной компетентности обучающихся с нарушенным слухом в процессе предпрофильной подготовки в общеобразовательной школе.  Сибирский вестник специального образования. 2012. Т. 1. № 5. С. 2-11.
16. Беляева, О. Л. , Ступакова, М. В. Проектная деятельность образовательных учреждений как средство реализации мероприятий федеральной целевой программы развития образования // Комплексная реабилитация детей и подростков с ограниченными возможностями здоровья в условиях образования: материалы всероссийской  научно-практической конференции с международным участием 25-26 сентября 2014 года / отв. Редактор Ищенко Т. Н. – Красноярск; Литера Принт. – 2014. – 268 с. – с. 17-21.
17. Беляева, О. Л., Брюховских, Л. А., Козырева, О. А., Сырвачева, Л. А., Дмитриева, О. А. Инклюзивное образование: новые возможности и опыт. – Красноярск, 2014. – 148 с.
18. Беляева О.Л., Гох А.Ф., Лёвина Е.Ю., Мамаева А.В.,  Мозякова Е.Ю., Реди Е.В. Образование лиц с ограниченными возможностями здоровья: проблемы и решения современности. Методические рекомендации для начинающих специалистов; отв.ред. Е.А. Черенёва. Краснояр.гос.пед.ун-т им. В. П. Астафьева. Красноярск, 2015. 172 с. 

19. Беляева О. Л., Дядяева Г.В., Уфимцева Л.П., Шутко Е.В. Практика организации интегрированного и инклюзивного образования лиц с нарушенным слухом на разных образовательных ступенях. // Проблемы и перспективы интегрированного, инклюзивного образования лиц с ограниченными возможностями здоровья: материалы всероссийского семинара-практикума с международным участием. Торгово-экономический институт Сибирского федерального университета.  Красноярск, 2013. С.172-177.
20. Беляева, О. Л., Калинина, Ж. Г. Взаимодействие сурдопедагога с учителями-предметниками в процессе интегрированного обучения учащихся с нарушениями слуха / О. Л. Беляева, Ж. Г. Калинина // Специальное образование: Научно-методический журнал Урал. гос. пед. ун-т; Институт спец. обр-я.  – Екатеринбург. –2009. – № 3. – 123 с. С. 21 – 28. 

21. Беляева О.Л., Карпова Г.А. Современная сурдопедагогика: из прошлого в настоящее. Учебное пособие для студ. высш.учеб.заведений. – Красноярск, 2015. – 308 с.

22. Беляева О. Л., Мамаева А.В., Шандыбо С.В. Тьютор в современной школе: сопровождение особого ребенка. Методические рекомендации для начинающих тьюторов; отв.ред. И.П. Цвелюх, С. В. Шандыбо, Е.А. Черенёва. Краснояр. гос. пед. ун-т им. В. П. Астафьева. – Красноярск, 2015. – 214 с. 

23. Беляева, О. Л., Ольховская, Н. В. Взаимодействие учителя - дефектолога с родителями слабослышащего ребенка, интегрированного в общеобразовательную школу / О. Л. Беляева, Н. В. Ольховская // Воспитание и обучение и детей с нарушениями  развития. – 2007. – №1. – 82 с.  С. 42 – 46.

24. Беляева, О. Л., Уфимцева, Л. П. Облегчение адаптации слабослышащих школьников при переходе с I на II ступень в условиях интегрированного обучения / О. Л. Беляева, Л. П. Уфимцева // Воспитание и обучение и детей с нарушениями  развития. – 2006. – №2. – 80 с. С. 3 – 12. 

25. Беляева О.Л., Уфимцева Л.П. Организация активной образовательной среды в процессе интегрированного обучения слабослышащих детей в общеобразовательной школе. - Учебное пособие. Краснояр. гос. пед.ун-т им. В. П. Астафьева. – Красноярск,  2013. – 144 с. 
26. Беляева О.Л.,  Уфимцева Л. П. Педагогическая технология интеграции слабослышащих детей в учебный процесс общеобразовательной школы (монография). Монография:  Немецкая национальная библиотека» Palmarium  Academic Publishing. АВТОРСКОЕ ПРАВО. 2014. - 229 c.

27. Беляева О. Л., Уфимцева Л. П. Отечественный опыт организации интегрированного и инклюзивного образования лиц с нарушенным слухом на разных образовательных ступенях // Сибирский Вестник специального образования. - № 1 (9).  2013.  с. 38 – 54.

28. Беляева О. Л., Уфимцева Л. П. Подготовка безбарьерного образовательного пространства массовой школы для будущих первоклассников с нарушенным и сохранным слухом посредством детско-родительского клуба. Сибирский Вестник специального образования. 2013. №3 (11). С. 38-55.

29. Гончарова, Е. Л. Изменение статуса ребенка в процессе кохлеарной имплантации и реабилитации - новое явление в сурдопедагогике // Дефектология 2014.  № 1.  С. 14 –16.
30. Зонтова О.В. Коррекционно-педагогическая помощь детям после кохлеарной имплантации: Методические рекомендации. СПб.: Российский Государственный Педагогический Университет им. А.И. Герцена, 2007. 

31. Карпова Г.А. Основы сурдопедагогики [Текст] : учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений / Г. А. Карпова.  Екатеринбург, 2010.  304 с.

32. Королева И. В. Учусь слушать и говорить: Методические рекомендации по развитию слухоречевого восприятия и устной речи у детей после кохлеарной имплантации на основе слухового метода. СПб.: КАРО, 2014. – 304 с.: илл. – (Учебно-методический комплект «Учусь слушать и говорить»). 

33. Кукушкина, О. И. Динамическая классификация детей с кохлеарными имплантами - новый инструмент сурдопедагога // Дефектология. 2014. № 2. с. 29-35.
34. Леонгард, Э. И., Самсонова, Е. Г., Иванова, Е. А. Нормализация условий воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями в условиях инклюзивного образования.  (Методическое пособие). Что важно знать родителям, воспитателям и учителям при обучении и воспитании детей с нарушением слуха. Москва. : МГППУ.  2011. 278 с. 
35. Психолого-педагогическая помощь после кохлеарной имплантации. Реализация новых возможностей ребенка. Монография. М. : Полиграф сервис, 2014. – 192.

36. Создание специальных условий для детей с нарушениями слуха в общеобразовательных учреждениях: методические рекомендации. М. : МГППУ.  2012. 56 с.
37. Уфимцева Л.П., Беляева О. Л. Монография: Организационно-педагогические условия формирования коммуникативной компетентности слабослышащих детей в процессе интегрированного обучения в общеобразовательной школе 1 ступени. - Электронное издание. - Красноярск, 2014. Регистрационные данные 39038.

38. Уфимцева Л.П., Беляева О.Л. Особенности становления интегрированного и инклюзивного образования детей с ограниченными возможностями здоровья в России // Вестник Красноярского государственного педагогического университета им. В. П. Астафьева. 2013.  № 2 (24). 284 с. С. 126 – 130. 

39. Уфимцева Л. П., Беляева О.Л. Формирование коммуникативной компетентности слабослышащих детей в процессе интегрированного обучения в общеобразовательной школе. Учебно-методическое пособие. Краснояр. гос. пед.ун-т им. В. П. Астафьева. Красноярск, 2012. 148 с.

40. Уфимцева, Л. П., Беляева, О. Л., Куншина, И. И., Хомич, Н. Г. Опыт работы  по интеграции  детей с нарушениями слуха в общеобразовательную школу / Л. П. Уфимцева, И. И. Куншина, О. Л. Беляева, Н. Г.  Хомич // Дефектология. – М. – 2005. – №4. – 98 с. С. 63 – 67.

41. http //  surdoplus.ru  (личный сайт автора).

42. Проект примерной адаптированной основной образовательной программы начального общего образования глухих обучающихся. http://fgos-ovz.herzen.spb.ru/  (официальный сайт Российского государственного педагогического университета  им. Герцена).

43. Проект примерной адаптированной основной образовательной программы начального общего образования слабослышащих и позднооглохших обучающихся. http://fgos-ovz.herzen.spb.ru/  (официальный сайт Российского государственного педагогического университета  им. Герцена).

ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ КАРТА рейтинга ДИСЦИПЛИНЫ
	Наименование

дисциплины/курса
	Уровень/ступень образования

(бакалавриат, магистратура)


	Статус дисциплины в рабочем учебном плане (А,В,С)
	Количество зачетных единиц/кредитов

	 Инклюзивное образование в Красноярском крае
	специалитет
	в
	

	Смежные дисциплины по учебному плану

	Предшествующие: Основы специальной педагогики, специальная психология

	

	Последующие: -

	

	Входной МОДУЛЬ

(проверка «остаточных» знаний по специальной педагогике и специальной психологии)

	
	Форма работы*
	Количество баллов 5%

	
	
	min
	max

	
	Тестирование №1
См. задания с выбором одного правильного ответа
	4
	7

	Итого:
	4
	7


	БАЗОВЫЙ МОДУЛЬ № 1 

	
	Форма работы*
	Количество баллов 30%

	
	
	min
	max

	Текущая работа
	Аналитическая справка «Инклюзивное образование в Красноярском крае: достижения, проблемы, перспективы».
	2
	4 

	
	Представление  схемы (модели) вертикали инклюзивного обр-я (на основе примеров из литературы).
	2
	4

	
	Опрос по теме «Нормативно-правовое обеспечение инклюзивного образования».
	2
	4

	Итого:
	6
	12


	БАЗОВЫЙ МОДУЛЬ № 2

	
	Форма работы*
	Количество баллов 40%

	
	
	min
	max

	Текущая работа
	Место и роль  ПМПК в организации инклюзивного образования - опрос
	2
	4

	Итого:
	2
	4 


	БАЗОВЫЙ МОДУЛЬ № 3

	
	Форма работы*
	Количество баллов 40%

	
	
	min
	max

	Текущая работа
	Презентация и защита аналитического материала в виде таблицы по условиям реализации ФГОС НОО (см. рекомендации к выполнению)
	15
	21

	
	Презентация АОП для выбранного контингента детей в парах, миниподгруппах
	15
	21

	
	
	
	

	Промежуточный рейтинг-контроль
	
	
	

	Итого:
	30
	42

	БАЗОВЫЙ МОДУЛЬ № 4

	
	Форма работы*
	Количество баллов 40%

	
	
	min
	max

	Текущая работа
	Защита конспекта по преподаваемому предмету с выделением действий тьютора, ассистента и родителей на данном уроке
	3
	5

	Промежуточный рейтинг-контроль
	Тестирование
	
	

	Итого:
	3
	5

	Общее количество баллов по дисциплине - 100
(по итогам изучения всех модулей, без учета итоговой аттестации в форме устного зачета)
	min
	max

	
	48
	65

	
	
	При условии набора 65 баллов студент может получить зачет автоматически


итого: 65 – 100 баллов - зачтено
       МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ СТУДЕНТОВ

. Методические рекомендации по организации изучения курса по выбору «Проблемы инклюзивного обучения детей с ограниченными возможностями здоровья»
     Рабочая модульная программа дисциплины «Инклюзивное образование в Красноярском крае» отражает содержание курса и последовательность его изучения. Каждый из дисциплинарных модулей содержит рейтинг-контроль текущей работы,  итоговый рейтинг-контроль, включающие многие виды самостоятельной работы (практические задания, тестовые задания, выступление на семинарах и др.), которые в совокупности дают общую оценку полученных знаний. При подготовке к практическим занятиям студенту необходимо ориентироваться не только на лекционный материал курса, но и на основную и дополнительную специальную литературу по курсу, современные инновационные технологии, видео-, аудиоматериалы, источники Интернет. Изучение дисциплины предполагается через лекционные и семинарские занятия. Содержание предмета разделено на несколько дисциплинарных модулей. Каждый дисциплинарный модуль обеспечен рейтинг-контролем, который позволяет контролировать процесс усвоения ЗУНов изучаемого курса.

     Все задания семинарских занятий разделены на две категории: теоретические и практические. Это деление условное и введено для большей четкости структуры УМКД. Однако в характере заданий действительно имеются некоторые отличия. Задания первой категории направлены на осмысление, обобщение и закрепление теоретического материала; на усвоение той или иной (со смежной дисциплиной) темой; на закрепление терминологии; на проверочное, творческое осмысление материала и др.

     Задания второй категории предусматривают подготовку практического материала к занятиям, подбор тематического, дидактического материала; формирование у студентов навыков коррекционно-педагогической работы; развитие умения осуществлять коррекционное обучение и воспитание детей. Учебный материал представлен в определенной системе, с постоянным усложнением заданий как тренировочного типа, так и проверочного.

     По результатам изучения дисциплины студент получает баллы, которые фиксируются в рейтинговой книжке преподавателя. Оценка результативности прохождения учебного курса студентом предполагает дифференцированный подход, в зависимости от активности работы студента при изучении дисциплины.

Методические рекомендации для студентов по самостоятельным формам работы
     УМКД «Инклюзивное образование в Красноярском крае» предусматривает перечень самостоятельных форм работы, необходимых для овладения базовыми навыками будущей специальности. Все виды заданий предусмотрены учебным планом и носят практический характер. При подготовке заданий студенту необходимо ориентироваться на базовый лекционный курс и содержание семинарских занятий.

     Все виды самостоятельной работы необходимо оформлять в электронном (письменном) виде. Задания предполагают творческий подход в решении и использовании рисунков, дидактического, речевого материала. Все выполненные задания остаются в личном пользовании студента, которые будут необходимы при прохождении педагогической (логопедической) практики.

     За каждое выполненное задание студент получает зачетные единицы. Сроки выполнения заданий устанавливаются преподавателем. Основные требования к выполнению самостоятельных заданий: аккуратность, точность.

     Содержание и формы контролируемой самостоятельной работы (КСР) студентов, а также модель рейтинговой системы оценки знаний (кредитно-модульной системы), обеспечивающие контрольно-оценочную деятельность преподавателя за результатами обучения студентов, разработана и адаптирована в соответствии с целями и задачами подготовки специалистов.

Памятка для студента

     1. Студент должен ознакомиться с содержанием курса, его целями и задачами (см. Рабочая модульная программа. Пояснительная записка).

     2. Самостоятельно изучить темы дисциплины (см. Содержание курса), опираясь на учебники, лекции, конспекты, дополнительную литературу.

     3. Осуществлять самоконтроль усвоения полученных знаний, используя вопросы для зачета  (см. Вопросы для самопроверки).

     4. Выполнить семинарские  задания.

      Зачет  выставляется преподавателем на основе всех сданных семинарских заданий, выполненного письменного и устного задания из перечня вопросов к зачету.

Образец выполнения конспекта 
с указанием деятельности тьютора ребенка с ОВЗ

Информация о профессиональных задачах тьютора в организации деятельности особого ребенка на уроке, которая поможет составить конспект
Моделирование вариантов тьюторского сопровождения особого ребенка напрямую зависит от его особых потребностей, включая состояние психофизического здоровья, а также от образовательной среды, которую семья выбрала для своего ребенка. Это может быть и массовый класс, и класс для обучающихся со схожими проблемами здоровья на базе инклюзивной школы или школы, где обучаются только дети с ограниченными возможностями здоровья. В соответствии с моделями сопровождения определяются и профессиональные задачи тьютора в организации деятельности особого ребенка на уроке.

Систематическое сопровождение тьюторанта тьютором на уроке предполагается в тех случаях, когда он значительно отличается по степени готовности к освоению общих программных требований по предметам. 

Значит, в тьюторском сопровождении могут нуждаться:

1. Некоторые обучающиеся отдельного класса для детей с ограниченными возможностями здоровья, которые по состояния здоровья нуждаются в помощи не только относительно освоения академического компонента образования и компонента жизненной компетенции, но и в физическом передвижении, организации рабочего места, оперирования учебными принадлежностями, самообслуживании, озвучивании ответов и др.

2. Обучающиеся с интеллектуальными или иными нарушениями, которые включены в обычный класс.

Например, в классе, где все обучающиеся здоровы и не имеют отклонений в развитии, одноклассник со сниженным интеллектом или расстройством аутистического спектра становится тем учеником, кому потребуется помощь тьютора на уроках. 

Именно поэтому одним из вариантов тьюторского сопровождения особого ребенка является вариант, предусматривающий в должностной инструкции тьютора такой пункт как «Сопровождение тьюторанта на уроке». 

Сопровождение тьторанта на уроке предполагает:

1. Буквальное присутствие тьютора на тех уроках, посещение которых будет предусмотрено для тьюторанта в его индивидуальной образовательной программе. 

2. Оказание необходимой поддержки и помощи тьюторанту в процессе выполнения запланированных учебных заданий. 

За выполнением данных пунктов, таким образом, стоят конкретные действия тьютора, составляющие его деятельность на уроке в целом.

Деятельность тьютора по сопровождению обучающегося на уроке условно можно разделить:

1. Действия, направленные на оказание необходимой поддержки и помощи тьюторанту по освоению им «академического компонента»; 

2. Действия, помогающие накапливать тьюторанту доступные ему навыки, указывающие на максимальное расширение область развития его жизненной компетенции. 

Придерживаясь такой логики, представим описание некоторых возможных действий тьютора по сопровождению обучающегося на уроке.

Некоторые действия тьютора, направленные на оказание необходимой поддержки и помощи тьюторанту по освоению им «академического компонента»:

· даёт тьюторанту дополнительную инструкцию для выполнения учебного задания;

· перефразирует инструкцию учителя, делая её доступной для понимания тьюторантом;

· дает индивидуальные задания;

· контролирует выполнение учебного задания;

· помогает тьторанту разными способами выполнять задания учителя класса (включая предоставление образца выполнения, совместное выполнение и др.);

· дробит инструкцию или вопрос учителя класса на несколько простых односложных. 

Например, всем обучающимся учитель дает инструкцию: «Возьмите каждый свои ножницы и разрежьте пять полосок бумаги пополам». В это время тьютор, видя, что тьторант не приступает к выполнению, или, заранее зная, что он не может на данное время воспринимать такие инструкции, дробит её на несколько более простых следующим образом: «Возьми свои ножницы (1). Отсчитай пять полосок бумаги (2). Возьми одну полоску бумаги (3). Разрежь её пополам (4). Возьми еще одну полоску» (5) и т.д. 

Некоторые действия тьютора, помогающие накапливать тьюторанту доступные ему навыки по расширению области развития его жизненной компетенции, обеспечивают (по необходимости) двигательную активность тьюторанта. 

Например, если тьюторант быстро утомляется на уроке, и для снятия усталости ему нужно пройтись, тьютор помогает ему в этом, сопровождая во время таких «прогулок» из класса в класс. В это же время он ведет беседу с учеником о том, что «нужно пройтись и вернуться в класс, нужно пробовать слушать дольше» и т.д. 

· помогает отнестись к выполненному тьюторантом заданию, практическому изделию, дать своей работе оценку;

· вырабатывает навык самостоятельного письма (и другие навыки), пользуясь разными приемами (например «рука в руке»); 

· исполняет роль «напарника» в учебных диалогах с тьюторантом, (в том числе в невербальных диалогах); 

· побуждает находить поиск путей переноса имеющихся умений и навыков в новую ситуацию или делает это вместе с ним; 

· предусматривает и помогает во время урока занимать тьюторанту удобную для выполнения разных видов работ позу (можно прилечь на коврик, расслабиться на стуле, постоять за конторкой и др.), возвращает его в «исходное» положение ученика и т.д.

Кроме того, действия тьютора по сопровождению особого ребенка на уроке касаются и реализации исходно-диагностического блока рабочей программы по предмету, например:

· осуществляет индивидуальное наблюдение за ходом выполнения заданий тьюторантом, заносит выводы в предусмотренные заранее для этого протоколы, листы наблюдений и т.д.

· замеряет и фиксирует разнообразные параметры результативности, необходимые для получения «общей картины» исходно-диагностического блока. Например: засекает и записывает время концентрации внимания тьюторанта на рассматриваемом предмете, объекте наблюдения или исследования. 

Полученные результаты помогут тьютору в планировании по времени собственных действий на следующих уроках с учетом возможной для тьюторанта длительности заниматься тем или иным видом деятельности. 

Для того чтобы тьютору особого ребенка было легче планировать собственные действия на уроке, ему необходимо знать:

· все исходно-диагностические данные на ребенка;

· содержание всех разделов общеобразовательной программы, по которой учится весь класс, а также содержание адаптированной образовательной программы, предназначенной для обучающегося - тьюторанта;

· содержание рабочей программы по предметам, составленной учителем класса для работы со всеми учащимися;

· содержание календарно-тематического планирования по предметам;

· содержание каждого урока, на котором он будет сопровождать тьюторанта, и заранее их планировать. 

Мы рекомендуем тьютору на первых порах своего «вхождения в профессию», и далее, если это будет необходимо и удобно, пользоваться следующей формой подготовки к сопровождению тьюторанта на уроке.

Как видно из примера 1 (табл. 3), тьютор при подготовке к уроку (имея на руках краткий конспект учителя класса на данный урок), основываясь на исходных диагностических данных на особого ученика, должен предположить, что тьюторант не сможет самостоятельно знакомиться с текстом стихотворения. А значит время, предназначенное для данного вида деятельности, для него может быть потрачено «впустую». Поэтому тьютор готовит для него другое задание, которое будет способствовать решению поставленных в его индивидуальной образовательной программе задач. Таким заданием, лаконично увязанным с уроком чтения, может стать чтение тьюторантом слоговых таблиц, что решает задачу из его индивидуальной образовательной программы по обучению его чтению по слогам.

Таблица 3. – Планирование действий тьютора особого ребенка на уроке
	
	Виды деятельности на данном уроке, запланированные учителем класса для всех учеников 
	Ожидаемые действия по выполнению данного задания учеником класса, которого сопровождает тьютор
	Виды деятельности для тьюторанта на данном уроке
	Действия тьютора особого ребенка по сопровождению его на данном уроке 

	Пример 1.
	Самостоятельное чтение стихотворения.
	Тьюторант не сможет прочитать стихотворение, потому что на данный момент он опознает графические образы лишь некоторых букв, умеет их называть. 
	1. Чтение слоговых таблиц (цепочек).
2. Прослушивание чтения отрывка из данного стихотворения в исполнении тьютора.


	1. До урока готовит карточки со слоговыми таблицами (цепочками), на уроке учит слитно их прочитывать, образуя слоги из знакомых фонем.
2. Читает отрывок из стихотворения.

	Пример 2.
	Самостоятельное чтение короткого текста рассказа (примерное время для чтения – 4 минуты).
	Тюторанту будет доступно понимание содержания текста рассказа, но ему будет недостаточно четырех минут для самостоятельного его прочтения. 
	1.Самостоятельное чтение короткого текста рассказа тьюторантом в течение 3 минут; 
2. Потом одну минуту слушает чтение окончания рассказа в исполнении тьютора. 
	1. Слушает чтение тьюторанта, поправляет при необходимости, фиксирует время;
2. Дочитывает рассказ.

3. Наблюдает за тем, как его слушает тьюторант.


Однако, если тьютор видит, что в следующий за этим вид деятельности тьюторант может быть включен вместе со всеми одноклассниками, то тогда ему нужно успеть еще и познакомиться с текстом стихотворения (возможно, не в полном объеме). Для этого тьютору нужно знать, сколько примерно времени выделит учитель на чтение стихотворения учениками класса. Тогда такое же количество времени он отведет на выполнение тьюторантом двух видов деятельности, как это следует из примера 1 (табл. 3, столбец 4). При подготовке к сопровождению особого ученика только лишь в этой части урока, как мы видим, тьютору нужно будет заготовить слоговые таблицы и ознакомиться со стихотворением, выбрать из него наиболее подходящий отрывок. 

Очевидно, что, не готовясь заранее к уроку, тьютор не смог бы предусмотреть необходимость наличия на данном уроке слогового материала, а отрывок из стихотворения ему пришлось бы выбирать «на ходу». 

Во втором случае мы видим другой пример, когда тюторанту доступно самостоятельное чтение и понимание содержания текста рассказа, но ему будет недостаточно времени для этого. Тьютор решает данную ситуацию следующим образом: три минуты отводит для самостоятельного чтения текста рассказа тьюторантом, а за последнюю минуту дочитывает сам окончание рассказа, что параллельно помогает ему решать одну из задач из индивидуальной образовательной программы тьюторанта: учить его внимательно слушать учителя или одноклассника, не отвлекаясь, в течение одной минуты. 

Перечень действий тьютора может распространяться и на область его взаимодействия с другими обучающимися данного класса. Например, он может побуждать всех школьников высказываться, предлагать кому-то из детей стать «маленьким учителем» для его одноклассника, оказывать помощь еще и другому ученику, если это нужно и уместно. Объем и характер действий тьютора на уроке в каждом конкретном случае будет зависеть от наличия тех или иных особых образовательных потребностей ученика и понимания этих потребностей командой педагогов, работающих с ним. 

Помимо «урочной» деятельности, разумеется, у тьютора достаточно времени уйдет и на «внеурочную» деятельность, связанную с его подготовкой к сопровождению тьюторанта на уроке. 

Такая деятельность включает в себя:

– модификацию используемых учителем класса учебных пособий (выделение шрифтом или цветом ключевых слов, сокращение подробностей, дополнение текста иллюстрациями, рисунками; упрощение языковых конструкций и т.д.);

– модификацию ресурсов (использование альтернативных источников подачи и восприятия учебной информации, например, программ для распознавания речи; привлечение волонтеров, сотрудничество с другими учителями и тьюторами, организация помощи сверстниками или родителями);

– модификацию стратегий и технологий обучения (использование демонстраций с пошаговыми инструкциями, так называемыми «визуальными опорами»; повышение интерактивности или наоборот изменение темпа предъявления инструкций и поручений с более длительными паузами и повторением ключевых слов и т.д.);

– модификация инструментария для оценки результатов обучения (использование заданий, схожих с теми, что даются всем ученикам класса, но в упрощенной форме; отбор для оценивания тех критериев, достижение которых доступно в некоторой степени сопровождаемому ученику; использование для оценивания результатов обучения практико-ориентированных заданий, отражающих степень овладения социальными и другими навыками, составляющими «компонент жизненной компетенции» обучающегося). 

Следовательно, все действия тьютора и его деятельность по сопровождению особого ученика на уроке напрямую связаны с удовлетворением особых образовательных потребностей конкретного школьника. Профессиональные задачи тьютора в организации деятельности особого ребенка на уроке должны быть направлены на оказание необходимой поддержки и помощи тьюторанту по освоению им академического компонента, а также в накоплении тьюторантом доступных ему навыков, максимально расширяющих область развития его жизненной компетенции. 

Шаблон выполнения семинарского задания к модулю 3.
(на основе анализа ФГОС для лиц с ОВЗ и обучающихся с умственной отсталостью заполнить таблицу по всем группам детей и вариантам ФГОС).

ТРЕБОВАНИЯ К АООП НОО ДЛЯ СЛАБОСЛЫШАЩИХ И ПОЗДНООГЛОХШИХ ОБУЧАЮЩИХСЯ
	ВАРИАНТ 2.1
	ПРАВОВЫЕ УСЛОВИЯ
	ПРОГРАММНЫЕ И МЕТОДИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ
	КАДРОВЫЕ УСЛОВИЯ
	МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ
	ФИНАНСОВЫЕ УСЛОВИЯ

	РЕАЛИЗАЦИЯ ПРЕДМЕТНОЙ ОБЛАСТИ
	В спорных случаях (вариант 2.1 или 2.2) на момент поступления ребёнка в школу следует рекомендовать более сложную образовательную среду (вариант 2.1). В случае если обучающийся не достигает минимального уровня овладения предметными результатами в течение года, то по рекомендации ПМПК и с согласия родителей (законных представителей) Организация может перевести обучающегося на обучение по варианту 2.2.
	Обязательные предметные области учебного плана и основные задачи реализации содержания предметных областей соответствуют ФГОС НОО.

Вариант 2.1. предполагает получение образования слабослышащими и позднооглохшими детьми в те же календарные сроки, что и их здоровыми сверстниками (1 - 4 классы).

	Учитель-дефектолог (сурдопедагог) должен иметь высшее профессиональное педагогическое образование в области сурдопедагогики.

Участие тьютора который должен иметь высшее профессиональное педагогическое образование и диплом о профессиональной переподготовке по соответствующей программе установленного образца.

Участие ассистента, который должен иметь образование не ниже общего среднего и пройти соответствующую программу подготовки.
	ЗУА коллективного и индивидуального пользования.

FM-система.

Слухоречевой аудиокласс.

Зеркало (для обучения звукопроизношению).

Организация малокомплектного класса - в классе не более 1-2обучающихся с нарушенным слухом (инклюзия).

Каждый учебный класс может быть оборудован рабочими местами с компьютерами. 

Приборы для исследования слуха  - тональный и речевой аудиометры. 
	Дублирование звуковой справочной информации о расписании учебных занятий, визуальной (установка мониторов с возможностью трансляции субтитров).

Консультации специалистов медицинских и других организаций, которые не включены в штатное расписание образовательной организации.

Инженер по обслуживанию специальных технических средств, зал ЛФК.

	РЕАЛИЗАЦИЯ КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ ОБЛАСТИ
	1.Договор с родителями по предмету коррекционной работы.

2.Договора с внешними организациями (сурдоцентр, ЦПМПСС, реабилитационными центрами после кохлеарной имплантации).

3.Рекомендации ПМПК.

ИПР.
	Программа коррекционной работы, направленная на коррекцию слухоречевого развития, преодоление коммуникативных барьеров и поддержку в освоении АООП НОО.

Программа коррекционной работы может предусматривать индивидуализацию специального сопровождения обучающихся с нарушением слуха.

Слухоречевая карта.
	Педагогические работники наряду со средним или высшим профессиональным педагогическим образованием по соответствующей занимаемой должности, направлению подготовки, должны иметь документ о ПК в области  инклюзивного образования детей с нарушением слуха установленного образца. 
	Кабинеты индивидуальных занятий для проведения коррекционной работы оснащены стационарной аппаратурой индивидуального пользования, при необходимости, с дополнительной комплектацией вибротактильным устройством, визуальными приборами и специальными компьютерными программами для работы над произношением и для развития слухового восприятия.
	Расходные и дидактические материалы, оборудование, инвентарь, электронные ресурсы, оплата услуг связи, в том числе расходы, связанные с подключением к информационно-телекоммуникационной сети «Интернет».



	РЕАЛИЗАЦИЯ ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
	На основе:

1.Договора с родителями

2.Договора с  органами социальной защиты

Лицензии на программы дополнительногообразования.
	Содержание внеурочной деятельности осуществляетсяпо направлениям: духовно-нравственное, общеинтеллектуальное, спортивно-оздоровительное, социальное, общекультурное – определяется образовательной организацией.
	Наличие ответственного  за инклюзивные практики сотрудника школы, прошедшего профессиональную переподготовку  в ОБЛАСТИ ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ.
	СА или кохлеарные импланты.

Кабинеты музыкально – ритмических занятий  и занятий по развитию слухового восприятия и технике речи оснащаются индукционной петлей или аппаратурой, использующей радиопринцип  или инфракрасное излучение.

Доступ к интернет-ресурсам  для мгновенного получения наглядного подкрепления материала предметной области.
	Наличие текстовой информации, представленной в виде печатных таблиц на стендах или электронных носителях, предупреждающей об опасностях, изменениях в режиме обучения и обозначающей названия приборов, кабинетов и учебных классов.

	РЕАЛИЗАЦИЯ ПРОГРАММЫ  ДУХОВНО-НРАВСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ
	На основе договора с родителями.
	Программа духовно-нравственного развития должна включать перечень планируемых социальных компетенций, моделей поведения слабослышащих и позднооглохших обучающихся,  формы организации работы.
	Прохождение педагогами, ответственными за реализацию программы, курсов повышения квалификации не менее 72 часов каждые 5 лет в области коррекционной педагогики (сурдопедагогики), инклюзивного образования детей с нарушенным слухом установленного образца.
	Доступ к интернет-ресурсам  для мгновенного получения наглядного подкрепления материала предметной области.
	Кабинет психолога для индивидуальных и групповых занятий.

	РЕАЛИЗАЦИЯ ПРОГРАММЫ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ
	На основе договора с родителями.
	Стенды на стенах ОУ с представленным на них наглядным материалом о внутри школьных правилах поведения, правилах безопасности, экологически благоприятной обстановки и т.д.
	Прохождение педагогами, ответственными за реализацию программы, курсов повышения квалификации не менее 72 часов каждые 5 лет в области коррекционной педагогики (сурдопедагогики), инклюзивного образования детей с нарушенным слухом установленного образца.
	Доступ к интернет-ресурсам  для мгновенного получения наглядного подкрепления материала предметной области.
	Наличие текстовой информации, представленной в виде печатных таблиц на стендах или электронных носителях, предупреждающей об опасностях, изменениях в режиме обучения и обозначающей названия приборов, кабинетов и учебных классов.


	ВАРИАНТ 2.2
	ПРАВОВЫЕ УСЛОВИЯ
	ПРОГРАММНЫЕ И МЕТОДИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ
	КАДРОВЫЕ УСЛОВИЯ
	МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ
	ФИНАНСОВЫЕ УСЛОВИЯ

	РЕАЛИЗАЦИЯ ПРЕДМЕТНОЙ ОБЛАСТИ
	В спорных случаях (вариант 2.2 или 2.3) на момент поступления ребёнка в школу следует рекомендовать более сложную образовательную среду (вариант 2.2). В случае, если обучающийся не достигает минимального уровня овладения предметными результатами по всем или большинству учебных предметов в течение года, то по рекомендации ПМПК и с согласия родителей (законных представителей) организация может перевести обучающегося на обучение по варианту 2.3.
	По данному варианту организация создает два отделения: I отделение - для учащихся с легким недоразвитием речи, обусловленным нарушением слуха; II отделение - для учащихся с глубоким недоразвитием речи, обусловленным нарушением слуха.Нормативный срок обучения составляет 4 года в I отделении (1-4 классы) и 5 лет во II отделении (1-5 классы). Указанный срок обучения во II отделении может быть увеличен до 6 лет за счёт введения первого дополнительного класса.
Программа формирования универсальных учебных слабослышащих и позднооглохших обучающихся реализуется в начальных классах I и II отделений.

Слухоречевая карта.
Карта индивидуальных достижений.


	Учитель-дефектолог (сурдопедагог), учитель начальных классов должны иметь высшее профессиональное педагогическое образование в области сурдопедагогики по одному из вариантов программ подготовки.

Тьютор, который должен иметь высшее профессиональное педагогическое образование и диплом о профессиональной переподготовке по соответствующей программе установленного образца.
	Обязательной является организация и создание слухоречевой среды (при пользовании детьми ЗУА разных типов, включая индивидуальные слуховые аппараты, беспроводную аппаратуру – например, FM-система, стационарную аппаратуру коллективного и индивидуального пользования, при необходимости,  с дополнительной комплектацией вибротактильными устройствами и др.,).
	Инженер по обслуживанию специальных технических средств и ассистивных устройств.

Дидактические материалы, оборудование, инвентарь.

	РЕАЛИЗАЦИЯ КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ ОБЛАСТИ
	На основе:

Договора с родителями по предмету коррекционной работы.

Договора с внешними организациями (сурдоцентр, ЦПМПСС, реабилитационными центрами после кохлеарной имплантации).

Рекомендаций ПМПК и ИПР.
	Система направлена на формирование и совершенствование произносительных навыков, умений восприятия речи, музыки, неречевых звучаний, шумов на основе развивающейся в процессе коррекционной работы слуховой функции обучающихся.

Составление слухоречевой карты на каждого обучающегося.
	Учитель-дефектолог (сурдопедагог), учитель начальных классов должны иметь высшее профессиональное педагогическое образование в области сурдопедагогики по одному из вариантов программ подготовки.

Ассистент (помощник), который должен иметь образование не ниже общего среднего и пройти соответствующую программу подготовки.
	ЗУА коллективного и индивидуального пользования; слухоречевой аудиокласс; визуальные приборы; индивидуальные слуховые аппараты различных моделей; приборы для исследования слуха (тональные и речевые аудиометры разных моделей); компьютерные обучающие программы («Видимая речь», «Мир за твоим окном», «Текстовый редактор» и др.
	Консультации специалистов медицинских и других организаций, которые не включены в штатное расписание образовательной организации.



	РЕАЛИЗАЦИЯ ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
	На основе:

1.Договора с родителями

2.Договора с  органами социальной защиты

Лицензии на программы дополнительного образования.
	Содержание внеурочной деятельности осуществляетсяпо направлениям: духовно-нравственное, общеинтеллектуальное, спортивно-оздоровительное, социальное, общекультурное – определяется образовательной организацией.
	Учитель музыкально-ритмических занятий должен иметь высшее образование, аналогичное учителю-дефектологу (сурдопедагог), учителю начальных классов.

Ставка психолога и соц.работника.
	СА или кохлеарные импланты.

Кабинеты музыкально – ритмических занятий  и занятий по развитию слухового восприятия и технике речи оснащаются индукционной петлей или аппаратурой, использующей радиопринцип  или инфракрасное излучение.
	Наличие текстовой информации, представленной в виде печатных таблиц на стендах или электронных носителях, предупреждающей об опасностях, изменениях в режиме обучения и обозначающей названия приборов, кабинетов и учебных классов.

	РЕАЛИЗАЦИЯ ПРОГРАММЫ  ДУХОВНО-НРАВСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ
	На основе договора с родителями.
	Программа духовно-нравственного развития должна включать перечень планируемых социальных компетенций, моделей поведения слабослышащих и позднооглохших обучающихся,  формы организации работы.
	Прохождение педагогами, ответственными за реализацию программы, курсов повышения квалификации не менее 72 часов каждые 5 лет в области коррекционной педагогики (сурдопедагогики), инклюзивного образования детей с нарушенным слухом установленного образца.
	Обеспечение средствами ИКТ.
	Наличие текстовой информации, представленной в виде печатных таблиц на стендах или электронных носителях, предупреждающей об опасностях, изменениях в режиме обучения и обозначающей названия приборов, кабинетов и учебных классов.

	РЕАЛИЗАЦИЯ ПРОГРАММЫ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ
	
	Программа формирования экологической культуры, здорового и безопасного образа жизни - комплексная программа формирования у обучающихся с нарушением слуха знаний, установок, личностных ориентиров и норм поведения, обеспечивающих сохранение и укрепление физического и психологического здоровья как одной из ценностных составляющих, способствующих познавательному и эмоциональному развитию ребёнка.
	Прохождение педагогами, ответственными за реализацию программы, курсов повышения квалификации не менее 72 часов каждые 5 лет в области коррекционной педагогики (сурдопедагогики), инклюзивного образования детей с нарушенным слухом установленного образца.
	Доступ к интернет-ресурсам  для мгновенного получения наглядного подкрепления материала предметной области.
	Сотрудничество  с внешними организациями.


	ВАРИАНТ 2.3
	ПРАВОВЫЕ УСЛОВИЯ
	ПРОГРАММНЫЕ И МЕТОДИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ
	КАДРОВЫЕ УСЛОВИЯ
	МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ
	ФИНАНСОВЫЕ УСЛОВИЯ

	РЕАЛИЗАЦИЯ ПРЕДМЕТНОЙ ОБЛАСТИ
	1.На основании заявления от родителей (согласие на общеобразовательную программу обучения совместно со слышащими+реализация коррекционно-развивающей области).

2.Внесение в Устав пункта по организации работы с детьми с ОВЗ.

3.Локальный акт (положение) об организации инклюзивной практики, службы сопровождения (ПМПк).


	На основе данного варианта создается АООП НОО, которая при необходимости индивидуализируется (СИПР), к которой может быть создано несколько учебных планов, в том числе индивидуальные учебные планы, учитывающие образовательные потребности групп или отдельных глухих обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями).

Программа формированияБУДреализуется в начальных (первый дополнительный, 1-5) классах.

Добавляются предметы по развитию познавательных процессов и социально-бытовой ориентировки.

Убирается из программы – основы религиозных культур и светской этики.
	Учитель-дефектолог (сурдопедагог), учитель начальных классов должны иметь высшее профессиональное педагогическое образование в области сурдопедагогики по одному из вариантов программ подготовки: - по направлению «Специальное образование», профиль подготовки «Сурдопедагогика».

Тьютор (по

рекомендации  ПМПК), который должен иметь высшее профессиональное педагогическое образование и диплом о профессиональной переподготовке по соответствующей программе установленного образца.


	Звукоусиливающая аппаратура коллективного и индивидуального пользования; слухоречевой аудиокласс; визуальные приборы; индивидуальные слуховые аппараты различных моделей; приборы для исследования слуха (тональные и речевые аудиометры разных моделей); компьютерные обучающие программы («Видимая речь», «Мир за твоим окном», «Текстовый редактор» и др.).
	Инженер по обслуживанию специальных технических средств (звукоусиливающей аппаратуры) и ассистивных устройств.

Медицинское сопровождение (при необходимости).

Зал ЛФК.



	РЕАЛИЗАЦИЯ КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ ОБЛАСТИ
	Договор с родителями по предмету коррекционной работы.

Договор с внешними организациями (сурдоцентр, ЦПМПСС, реабилитационными центрами после кохлеарной имплантации).

Рекомендации ПМПК и ИПР.
	Система работы по развитию слухового восприятия, формированию речевого слуха и произносительной стороны устной речи, направлена на формирование и совершенствование произносительных навыков, умений восприятия речи, музыки, неречевых звучаний, шумов на основе развивающейся в процессе коррекционной работы слуховой функции обучающихся.

Составление слухоречевой карты.
	Прохождение педагогами, ответственными за реализацию программы, курсов повышения квалификации не менее 72 часов каждые 5 лет в области коррекционной педагогики (сурдопедагогики), инклюзивного образования детей с нарушенным слухом установленного образца.

Ассистент (помощник), который должен иметь образование не ниже общего среднего и пройти соответствующую программу подготовки.
	ЗУА коллективного и индивидуального пользования; слухоречевой аудиокласс; визуальные приборы; индивидуальные СА различных моделей; приборы для исследования слуха (тональные и речевые аудиометры разных моделей); компьютерные обучающие программы («Видимая речь», «Мир за твоим окном», «Текстовый редактор» и др.).

Ассистивные средства (для детей с сопутствующими нарушениями).
	Учитель-дефектолог.

Специальный психолог.

Консультации специалистов медицинских и других организаций, которые не включены в штатное расписание образовательной организации.



	РЕАЛИЗАЦИЯ ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
	На основе:

1.Договора с родителями

2.Договора с  органами социальной защиты

Лицензии на программы дополнительного образования.
	Содержание  внеурочной деятельностиосуществляется по направлениям: спортивно-оздоровительное, нравственное, социальное, общекультурное - определяется образовательной организацией.
	Прохождение педагогами, ответственными за реализацию программы, курсов повышения квалификации не менее 72 часов каждые 5 лет в области коррекционной педагогики (сурдопедагогики), инклюзивного образования детей с нарушенным слухом установленного образца.
	СА или кохлеарные импланты.

Кабинеты музыкально – ритмических занятий  и занятий по развитию слухового восприятия и технике речи оснащаются индукционной петлей или аппаратурой, использующей радиопринцип  или инфракрасное излучение.
	Группа продленного дня.

Воспитатели.

	РЕАЛИЗАЦИЯ ПРОГРАММЫ  ДУХОВНО-НРАВСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ
	На основе договора с родителями.
	Программа нравственного развития должна включать перечень планируемых социальных компетенций, моделей поведения слабослышащих и позднооглохших обучающихся с интеллектуальной недостаточностью,  формы организации работы.
	Совместная деятельность образовательной организации,семьи и общественности – педагоги, родители, общественные институты.

Воспитатели, принимающие участие в реализации АООП НОО, должны иметь высшее или среднее профессиональное образование.
	Доступ к интернет-ресурсам  для мгновенного получения наглядного подкрепления материала предметной области.
	Кабинет психолога для индивидуальных и групповых занятий.

	РЕАЛИЗАЦИЯ ПРОГРАММЫ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ
	
	Программа формирования экологической культуры, здорового и образа жизни самостоятельно разрабатывается образовательной организацией с учетом специфики особых образовательных потребностей слабослышащих и позднооглохших обучающихсяс интеллектуальными нарушениями.
	Прохождение педагогами, ответственными за реализацию программы, курсов повышения квалификации не менее 72 часов каждые 5 лет в области коррекционной педагогики (сурдопедагогики), инклюзивного образования детей с нарушенным слухом установленного образца.
	Соответствие состояния и содержания здания экологическим требованиям, нормам пожарной безопасности и т.д.

Необходимое оснащение помещений для питания, кабинетов, физкультурного зала, спортплощадок и т.д.

Индивидуальные СА, кохлеарные импланты, ЗУА для групповых занятий, FM – системы, тренажеры, доступные специальные компьютерные программы для коррекции нарушений слуха и речи.
	Специалисты, обеспечивающие оздоровительную работу с учащимися: сурдопедагоги, учителя физической культуры, психологи.

Яркий стенд.


В качестве дополнительной литературы для подготовки к самостоятельной работе и расширения собственного профессионального познания также  рекомендуем:

Литература по проблеме толкования особого детства.

1. Ананьев, Б.Г. Человек как предмет  познания. – СПб.: Питер, 2001. – 288с. 

2. Бадалян, Л.О. Невропатология: учебник/ Л.О. Бадалян. – 3-е изд., перераб. и доп. –М.: Академия, 2006. – 400с. 

3. Байярд, Р.Т. Ваш беспокойный ребенок. - М.: Мир, Академический проект, 2003. – 206с. 

4. Божович, Л.И. Личность и ее формирование в детском возрасте. – М., 1968.- с. 438.

5. Братусь, Б.С. Аномалии личности. - М.: «Мысль». – 1988. 

6. Власова, Т.А., Певзнер, М.С. О детях с отклонениями в развитии. – М., 1973.-189 с.

7. Гиппенрейтер, Ю.Б. Общаться с ребенком. Как? - М., «МАСС МЕДИА», 1995. – 240с. 

8. Горшкова, В.В. Философская сущность теории воспитания. Сборник к 80-летию профессора М.С. Кагана. Серия «Мыслители». – Выпуск №4. – СПб. «Санкт-Петербургское общество». – 2001. 

9. Гурли Фюр Запрещенное горе. Книга для родителей особых детей. – Режим доступа: http://alalia.ru/blog/2009/01/22/zapreschennoe-gore-kniga-dlya-roditeley-osobyih-detey

10. Демакова, И.Д. Гуманизация пространства детства: теория и практика. – М.: Изд. дом «Новый учебник», 2003. -256с. 

11. Дольто, Ф. На стороне ребенка. - СПб., Издательство «Петербург-XXI век», 1997.- 672 с. 

12. Замский, Х.С. Умственно отсталые дети: история их изучения, воспитания и обучения с древних времен до середины XX века. –М., 1995. – 400с. 

13. Идеи Корчака сегодня.//Демократическая школа. Научно-методическая серия для завучей по воспитательной работе. -2006.-№2. – 176с. 

14. Коняева, Н., Никандрова, Т. Воспитание детей с нарушениями интеллектуального развития. – М.: ВЛАДОС, 2010.- 199с.

15. Корчак, Януш. Избранные педагогические произведения/Пер. с пол. К.Э.Сенкевич. –М.: Педагогика, 1979. – 474с.

16. Леви, В.Л. Искусство быть другим. – СПб. «Питер», 1993. – с. 189.

17. Леви, В.Л. Нестандартный ребенок. – М.: Знание, 1989. – 256с.  
18. Леви, В.Л. Разговор в письмах. – СПб. «Питер», 1993. – с. 252.

19. Личность школьника как цель, объект, субъект и результат воспитания. /Под ред. Н.Л. Селиванова, Е.И. Соколова. – М.-Тверь: ООО «ИПФ Виарт», 2004. – 336с. 

20. Логинова, Е.Т. Социально-педагогическое обеспечение социализации детей с выраженной интеллектуальной и сенсорной недостаточностью в системе образования. Автореферат…д.п.н. 13.00.03. –СПб., 2007. – 45с.  

21.  Лэндрет, Г. Л. Игровая терапия: искусство отношений: Пер. с англ./ Предисл. А. Я. Варга. - М.: Международная педагогическая академия, 1994.- 368 с.

22. Малофеев, Н.Н. Особый ребенок – обычное детство. Дефектология. – 2010.-№6. – с. 3-9.

23. Мальханова, И. А. Школа для трудных родителей: Каждый может стать педагогом. – М.: Аиф - Принт, 2004. -248с.

24. Новикова, Л.И. Личность: феномен субъектности. Изд-во Ростовский пед. ун-т. – 1993.-66с. 

25. Орлов, А.Б. Психология личности и сущности человека: Парадигмы, проекции, практики: Учеб. пособие для студ. психол. фак. вузов.- М.: Издательский центр «Академия», 2002. – 272с.

26. Петровский, В.А. Личность: феномен субъектности. –Рн/Д, 2003. –67с. 

27. Психология детей с задержкой психического развития./Сост. О.В. Защиринская. – СПб.: Речь, 2003.- 432с. 

28. Ризз, Г.И. Я.Корчак: ребенка надо уважать. Педагогика №4, 1996. – с. 69-72.

29. Роджерс, К. Взгляд на психотерапию. Становление человека./Пер. с англ. общ и предис. Исениной. – М., 1994.

30. Росс Кэмпбелл. Как на самом деле любить детей. М. Максимов. Не только любовь. – М.: Знание, 1992. – 190 с.

31. Степанова, М.А. Педагогика и психология детской исключительности. К 140-летию со дня рождения В.П. Кащенко./ Дефектология. – 2010. - №5. – с. 3-13.

32. Фельдштейн, Д.И.. Приоритетнее направления психолого-педагогических исследований в условиях значимых изменений ребенка и ситуации его развития. //Педагогика. - №7. -2010. – с.3-11.

33. Фельдщтейн, Д.И. Социальное развитие в пространстве времени детства. – М., 1997.

34. Фуряева, Т.В. Интеграция особых детей в общество//Педагогика, №7, 2006. – с. 29-38.

35. http://www.ikprao.ru/almanah/13/contents.htm

Литература по проблеме процессов, происходящих в современном образовании в отношении особых детей

1. Болотов, В. А. Об интегрированном воспитании и обучении детей с отклонениями в развитии в дошкольных образовательных учреждениях: Метод, письмо Министерства образования РФ. М., 2002.

2.  Волкова, Л. С. Некоторые проблемы интегрированного образования в российской дефектологии на современном этапе / Л. С. Волкова, Н. Е. Граш, А. М. Волков //Дефектология. – 2002. – № 3. – С. 3-8.

3. Выготский Л. С. Принципы воспитания физически дефективных детей // Собр. соч. в 6-ти т. Т. 5 Основы дефектологии / Под ред. Т. А. Власовой. М, 1983. С. 34-49.

4. Дети с ограниченными возможностями: проблемы и инновационные тенденции в обучении и воспитании. Хрестоматия по курсу «Коррекционная педагогика и специальная психология» / сост. Н. Д. Соколова, Л. В. Калинникова. – М.: Издательство ГНОМ и Д, 2001. – 448 с.

5.  Дефектология. Словарь-справочник / Под ред. Б. П. Пузанова. – М.: Педагогика, 1996. – 236 с.

6. Джексон Робин. О социально-педагогическом подходе в образовании.//Специальное образование. -2008.-№12.- с. 4-8. 

7. Интегрированное обучение и сопровождение детей с особыми нуждами в общеобразовательной школе/ Под ред. Л. М. Шипицыной. СПб., 2004.

8. Интегрированное обучение детей с нарушениями слуха: методические рекомендации./Под ред. Л.М. Шипицыной, Л.П. Назаровой. – СПб.: Изд-во «Детство-Пресс», 2001. – 63с. 

9. Коркунов, В.В., Брызгалова, С.О. Современная модель специального образования в контексте интеграции ребенка со специальными образовательными потребностями с общеобразовательной средой. Специальное образование. – 2006.-№7. с.7- 12.

10. Кумарина, Г.Ф. Коррекционная педагогика в начальном образовании: Учеб. пособие для студ. сред. пед. учеб. заведений/ Под ред. Г.Ф. Кумариной. - М.: «Академия», 2003. – 320 с. 

11. Лазарева, М.В. Интегрированное обучение детей в дошкольных образовательных учреждениях. Автореферат ..дис…д.п.н., 13.00.01. – М., 2010. – 53с. 

12. Любимов, М.Л. К вопросу об интеграции детей с нарушением слуха в общеобразовательную среду / М.Л. Любимов. – Москва, 2010 // Психология образования: психологическое обеспечение «Новой школы»: Материалы V всероссийской научно-практической конференции./ Под ред. В.В. Рубцов. – Москва: Федерация психологов образования России, 2010. – С. 403-404.
13. Малофеев Н. Н. Современный этап в развитии системы специального образования в России: результаты исследования как основа для построения программы развития // Дефектология, 1997. С. 3-15.
14. Малофеев, Н. Н. Базовые модели интегрированного обучения / Н. Н. Малофеев, Н. Д. Шматко // Дефектология. – 2008. – № 1. – С. 71-78.

15. Малофеев, Н. Н., Гончарова, Е. Л. Позиция ИКП РАО в оценке современного этапа развития государственной системы специального образования в России // Альманах Института коррекционной педагогики РАО. 2000. Вып. 1.

16. Малофеев, Н.Н.. Похвальное слово инклюзии или речь в защиту самого себя./Дефектология.- 2011.-№4.-с.3- 17.

17. Назарова, Н. М., Моргачева, Е. Н., Фуряева, Т. В. Сравнительная специальная педагогика: учеб. Пособие для студ. учреждений высш. проф. образования/ Н. М. Назарова, Е. Н. Моргачева, Т. В. Фуряева. – М.: Издательский центр «Академия». 2011. – 336 с.

18. Назарова, Н. М. Понятие интеграции в специальной педагогике // Понятийный аппарат педагогики и образования: сб. науч. тр./Отв. ред.М.А. Галагузова. – Вып.3. –Екатеринбург. Изд-во «СВ-96», 1998. с. 262-275.

19. Назарова, Н. М. Коррекция дефектологии: пятнадцать лет спустя./Специальное образование.-2008.-№10. – 5-10.

20. Назарова Н. М. Закономерности развития интеграции как социального и педагогического феномена // Компенсирующее облучение: опыт, проблемы, перспективы. Ч. 1, М., 1996. С. 28-38.

21. Об интегрированном воспитании и обучении детей с отклонениями в развитии в дошкольных образовательных учреждениях. Письмо Министерства образования РФ от 16.01.2002, №03-51-5. 

22. Образовательные стандарты для специальных (коррекционных) школ./Под ред. Л. М. Шипицыной. СПб., 1996. - 121с.

23. Образовательная программа – маршрут ученика./Под ред. А.П. Тряпицыной. – СПб., 2000.

24. Проект краевой программы «специальное образование детей с ограниченными возможностями здоровья». Сайт министерства образования края (1999 год). Сайт Министерства образования и науки Красноярского края. 

25. Специальная педагогика: учебное пособие для студ. высш. учеб. заведений/Л.И. Аксенова, Б.А. Архипов, Л.И. Белякова и др.; под ред. Н.М. Назаровой. – М.: «Академия», 2005. – 400с.

26. Шипицына, Л. М. "Необучаемый" ребенок в семье и обществе. Социализация детей с нарушением интеллекта/ Л.М. Шипицына. - СПб.: Речь, 2005. – 477с.

27. Шматко, Н.Д. Для кого может быть эффективным интегрированное обучение.// Дошкольное воспитание детей с ограниченными возможностями.-1999. -№1. –с. 41-46.

28. Эра инклюзии (фрагмент главы из книги М. Винзер «От интеграции к инклюзии»)/ Дефектология. – 2010.- №6. – с. 11-20с.

29. http://www.fictionbook.ru/author/elena_anatolevna_ekjanova/osnoviy_integrirovannogo_obucheniya_poso/read_online.html?page=1. (Екжанова, Е. А., Резникова, Е. В. Основы интегрированного обучения: пособие для вузов).  

Электронные ресурсы 
1. Пазухина, С.В. Идеи В.В. Давыдова в контексте формирования ценности развития личности ребенка и ценностного отношения к учащимся у педагогов новой школы.// Электронный журнал «психологическая наука и образование». – 2010.-№4. www.psyedu.ru
2. Соковнина, М. С. Профилактика эмоционального выгорания педагогов и психологов через формирование адекватной оценки результативности профессиональной деятельности [Электронный ресурс]/М. С. Соковнина, Е. С. Соболева//Служба практической психологии в системе образования. Вып. 8. Научные сообщения в городской научно-практической конференции / науч. ред. А. К. Колеченко, Н. В. Пунченко. – СПб.:  СПбАППО, 2004. – С. 272-277. - http://www.transactional-analysis.ru/methods/279-burnout.
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Вопросы к зачету

1. Развитие инклюзивного образования в г. Красноярске и Красноярском крае: опыт, перспективы развития. Понятие интеграции, инклюзии, отличия, взаимопроникновение смыслов двух процессов.
2.  Образовательная вертикаль инклюзивного образования в городе и крае. Вопросы преемственности в дошкольном и школьном образовании. 
3.  Нормативно-правовое обеспечение инклюзивной практики в образовательных организациях на международном уровне.
4. Нормативно-правовое обеспечение инклюзивной практики в образовательных организациях  на уровне РФ.

5. Нормативно-правовое обеспечение инклюзивной практики в образовательных организациях на уровне Красноярского края.
6. Ресурсное обеспечение инклюзивного образования.
7. Специальное (коррекционное) образовательное учреждение как ресурс работы школы с детьми с ОВЗ.

8. Взаимодействие школы и ПМПК. Роль психолого-медико-педагогического консилиума в организации инклюзивного образования.
9. Определение и организация специальных образовательных условий для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата. 
10.  Определение и организация специальных образовательных условий для детей с нарушениями зрения.
11.  Определение и организация специальных образовательных условий для детей с нарушениями слуха.
12. Определение и организация специальных образовательных условий для детей с эмоционально-волевыми нарушениями. 
13.  Определение и организация специальных образовательных условий для детей с РАС.
14.  Определение и организация специальных образовательных условий для детей с умственной отсталостью.
15. Определение и организация специальных образовательных условий для детей с задержкой психического развития.
16.  Адаптированные образовательные программы: понятие, нормативное закрепление, структура АОП, содержание.
17.  Специальная индивидуальная программа развития ребенка с тяжелыми множественными нарушениями развития, умственной отсталостью: понятие, нормативное закрепление, структура АОП, содержание.
18.  Адаптация содержания образовательных программ, учебных материалов для процесса инклюзивного обучения. 
19.  Функциональные обязанности тьютора,  ассистента (помощника) в инклюзивном образовании.  Включение детей с ОВЗ и умственной отсталостью, ТМНР в программы дополнительного образования.
20.  Взаимодействие тьютора,  ассистента (помощника) с родителями ребенка с ОВЗ и инвалидностью. Включение детей с ОВЗ и умственной отсталостью, ТМНР в программы дополнительного образования.
21.  Методическое обеспечение деятельности тьютора, ассистента (помощника) в инклюзивном образовании. 
22.  Доступная среда как условие развития и реализации инклюзивного образования. 

23.  Федеральный государственный образовательный стандарт для обучающихся с ОВЗ: структура, краткая характеристика и содержание.

24. Российский опыт организации непрерывного интегрированного (инклюзивного) образования лиц с ограниченными возможностями здоровья.
25.  Федеральный государственный образовательный стандарт для обучающихся с умственной отсталостью в умеренной и глубокой степени, тяжелыми множественными нарушениями развития: структура, краткая характеристика и содержание.

тестирование №1 – входной модуль 
Задания с выбором одного правильного ответа из предложенных

1. Объект изучения специальной педагогики, это…

            а) аномальный ребенок;

            б) особое образовательное пространство;

            в) социокультурный феномен.


г) причины нарушений в развитии

д) реабилитация лиц с ограниченными возможностями здоровья

2. Субъектом изучения специальной педагогики является…

        а) педагогический процесс;

        б) человек с особыми образовательными потребностями;

        в) особые образовательные потребности;

        г) педагог, работающий с детьми с ограниченными возможностями здоровья;

        д) Коррекционная помощь лицам с ограниченными возможностями здоровья

3. Специальная педагогика является составной частью общей педагогики, потому что…

а) изучает возможности коррекции нарушений в развитии детей общепедагогическими методами;

б) изучает детей, имеющих психофизические нарушения  в сравнении с детьми с нормальным ходом развития

в) организует педагогический процесс с  лицами с особыми образовательными потребностями на основе ведущих положений, целей и задач общей педагогики

г) организует учебно-воспитательный процесс во временных рамках и с преодолением 3-х ступеней получения общего образования характерных для общеобразовательных массовых школ

д) методологические основы обучения и воспитания разрабатывали одни и те же ученые-педагоги.

4. Параллельная терминология в специальной педагогике это

    а) корректные термины и понятия используемые в публичных выступлениях и СМИ

    б) Использование как давно устоявшихся, так и новых понятий, определений и т.д. при изменении, смене методологических установок

    в) Методологическая характеристика видов и характера оказания педагогической помощи.

    г) термины, ставшие доступными широкому кругу общества и приобретшие негативный  нарицательный характер

    д) термины, использующиеся не специалистами

5. Коррекция в специальной педагогике, это…

а) комплекс медицинских мер направленных на преодоление или ослабление недостатков психофизического развития;

б) маргинализация в социокультурной жизни;

в) система специальных и  общепедагогических мер направленных на преодоление или ослабление недостатков психофизического развития

г) процесс  включенного обучения лиц с особыми образовательными потребностями

д) комплекс медико-психолого-педагогических мер, направленных на устранение ведущего дефекта в развитии ребенка.

6. Социальная адаптация, это…
а) патерналистская позиция общества к ребенку;

б) процесс освоения учеником (ребенком) зунов общественной жизни и достижение максимально возможной самостоятельности;

 в) специально организованный процесс реабилитации лиц с ограниченными возможностями здоровья

 г) специально организованный процесс абилитации лиц с ограниченными возможностями здоровья

д) призрение обществом лиц с ограниченными возможностями здоровья

7. Возникновение специальной психологии как отдельной самостоятельной приходится на период:

а) 60-х годов ХХ века

б) 20-х годов ХХ века
в) 70-х годов IХ века
г) 70-х годов ХХ века

8. Компенсация это:  

а)  процесс перестройки или замещения нарушенных, утраченных или недоразвитых психофизиологических  функций организма; 

б) процесс мутации психофизиологических  функций организма; 

в) система медицинских мер, направленных на исправление нарушенных психофизиологических функций организма.

г) система педагогических мер, направленных на исправление нарушенных функций организма

д) процесс коррекции нарушенных функций на основе развития сохранных 

9. В основу ведущих методологических  положений и принципов советской дефектологии легли труды:  

а) Певзнер М.С.;  

б)  Малофеев Н.Н.;  

в)  Выготский Л.С.

г) Лурия А.Р.

д) Кащенко В.П.

10. Первичный дефект всегда имеет: 

а)  социальную природу;  

б)  биологическую природу;  

в) нарушение психических функций

г) сложную структуру нарушенных функций

д) элементарный характер нарушенных функций

11. Что такое вторичное нарушение?  

а) это осложнение после болезни;  

б)  это усиление нарушения после повторного заболевания;  

в) нарушения в работе функций, непосредственно связанных с  первично поврежденной функцией

г) нарушение, приводящее к выпадению ребенка из социо-культурной среды 

д) биологически обусловленные функции

12. Первичные и вторичные дефекты относятся к следующим характеристикам дизонтогенеза:

а) к динамике формирования межфункциональных связей

б) к времени появления нарушений

в) к функциональной локализации нарушений

г) к структуре нарушенного развития

13. Предметом специальной педагогики являются:  

а)  дети с проблемами в развитии;  

б) пути, способы, принципы, методы, приемы, условия способствующие компенсации и коррекции нарушений;  

в)  дефект развития.

г) система медико-психолого-педагогической реабилитации лиц с ограниченными возможностями здоровья

д) пути, способы, принципы, методы, приемы, условия способствующие адаптации детей с ограниченными возможностями здоровья к школьной среде

14. Система психолого-педагогических мероприятий, направленных на устранение или ослабление недостатков психофизического развития, присущих детям с ограниченными возможностями здоровья и содействие приближению их уровня развития к норме, называется: 

а) реабилитация

б) адаптация

в) коррекция
г) компенсация

д) абилитация

15. Многообразные нарушения в формировании и функционировании психики, возникающие вследствие относительно длительного блокирования значимых потребностей человека, называется:

а) астения
б) дезадаптация

в) депривация

г) декомпенсация

д) изоляция

16. При рассмотрении сложной структуры дефектов выделяют:

а) органические дефекты

б) функциональные дефекты

в) первичные дефекты
г) сочетанные дефекты

17. Отклоняющееся развитие можно охарактеризовать как: 

а) развитие, имеющее стихийный, непредсказуемый характер
б) развитие, протекающее вне воспитательного воздействия

в) развитие, протекающее в рамках иной языковой культуры

г) развитие, при котором влияние неблагоприятных факторов превышает компенсаторные возможности индивида

д) развитие, которое не подчиняется общим законам, развитие индивидуальное, во многом нестандартное, сложное, противоречивое

18. Система мероприятий, направленных на предотвращение нервно-психических и психосоматических заболеваний, а также облегчение острых психотравматических реакций, называется: 

а) психокоррекция
б) психоконсультирование 

в) психопрофилактика

г) психогигиена

19. Специальная педагогика – это наука о:

а) воспитании, обучении лиц с нарушениями слуха;

б) воспитании, обучении лиц с нарушениями речи;

в) воспитании, обучении лиц с отклонениями в физическом и психическом развитии;

г) воспитании и обучении лиц с глубокими нарушениями психики.

д) психокоррекции отклоняющегося поведения личности

20. Общей закономерностью, свойственной развитию детей со сложными дефектами является:

а) особая отягощенность условий раннего развития ребенка;

б) наличие не одного, а двух, а то и более первичных дефектов;

в) уменьшение доступных каналов компенсации дефекта;

г) резкое сужение возможного диапазона средств компенсации.

21. Первичный дефект согласно структуре Л.С. Выготского всегда:

а) биологический;

б) социальный; 

в) внутреннего порядка;

22. На вторичный  дефект влияют с помощью:

а) педагогической коррекции; 

б) компенсации;

в) медикаментозного воздействия;

23. Лица с интеллектуальными нарушениями в соответствии с международными декларациями и Российским законодательством:  

а) обладают полнотой прав и свобод;  

б)  не обладают никакими правами и свободами, являются недееспособными;  

в)  их права защищены.

24. Большими возможностями компенсации  обладают  дети

а) дошкольного возраста; 

б) младшего школьного возраста;

в) подростки;

г) люди любого возраста
Модуль II  Дети с отклонениями в развитии. Диагностика и профилактика нарушений  
25. Причиной умственной отсталости является: 

а) нарушение типа семейного воспитания,

б) органическое поражение головного мозга, 

в) неадекватное обучение,

г) ослабленное соматическое здоровье

26. Вредоносные агенты, действующие в натальный период и повлекшие за собой нарушения в развитии, относятся к 

а) эндогенным;

б) экзогенным; 

в)  социальным причинам;

27. К категории лиц с дефицитарным развитием относятся:

 а) умственно отсталые дети;

 б) с сенсорными нарушениями;

 в) РДА; 

г) девиантные дети

28. Этиопатогенез – это:

а) нарушенный ход психического развития ребенка;

б) генетическое нарушение, повлекшее за собой аномальное развитие;

в) двигательное расстройство при ДЦП; 

29. Дизонтогенез - это:

а) нарушение физического и психического развития

б) психическое заболевание

в) исследование соматического статуса ребенка

г) нормальное физическое и психическое развитие

30. Вид дизонтогенеза, для которого характерно раннее время поражение мозговых систем и тотальное их недоразвитие, называется: 

а) задержанное развитие
б) психическое недоразвитие

в) искаженное развитие

г) поврежденное развитие

31. Вид дизонтогенеза, при котором наблюдается замедление темпа формирования познавательной и эмоционально-волевой сфер, называется: 

а) задержанное развитие
б) психическое недоразвитие

в) искаженное развитие

г) поврежденное развитие

32. Ядерным признаком умственной отсталости является:

а) нарушение хода физического развития,

б) патология эмоционально-волевой сферы,

в) нарушение познавательной деятельности,

г) мозаичное поражение головного мозга

д) нестойкое снижение познавательной деятельности

33. При умственной отсталости нервные процессы:

а) временно инертны,

б) подвижны, 

в) патологически инертны,

г) уравновешены

д) лабильны

34. Органическое поражение головного мозга до 3-х лет приводит к:
а) деменции; 

б) олигофрении; 

в) ЗПР конституционального типа; 

г) ЗПР соматогенного генеза

35. Форма задержки психического развития по классификации К.С.Лебединской, связанная с органическим поражением головного мозга, называется:

а) соматогенная

б) церебрально-органическая

в) психогенная

г) конституциональная

36. Крайний вариант нормы характера, при котором отдельные черты характера чрезмерно усилены, называется:

а) акцентуация

б) психопатия

в) шизофрения

г) аутизм

37. Заболевание головного мозга, при котором вследствие поражения двигательных систем мозга наблюдаются различные психомоторные нарушения, называется:

а) детский церебральный паралич

б) афазия

в) олигофрения

г) эпилепсия

38. Особенность ЗПР от олигофрении выражается в: 

а) этиологии происхождения;

б) неравномерности нарушений психических функций;

в) недостаточности восприятия;

г) обратимостью нарушенных функций

39. При деменции интеллектуальный дефект является 

а) приобретенным;

б) врожденным;

в) временным

г) не ярко выраженным

40. Причинами деменции являются: 

а) внутриутробные патологии, 

б) постнатальные причины до 3-х лет,

в) экзогенные факторы,

г) Экзогенные факторы воздействующие после 3-х лет

41. Нарастающий спад интеллекта наблюдается при:

а) ЗПР церебро-органического происхождения,

б) олигофрении;

в) при поврежденном психическом развитии;

г) РДА

42. Нарушение контакта, стремление к постоянству  являются признаками 

а) имбецильности, 

б) деменции, 

в) РДА,

г) ДЦП

43. Стремление к постоянству, проявляемое в стереотипиях характерно для

а) умеренной умственной отсталости; 

б) тяжелой умственной отсталости; 

в) синдрома Каннера;

г) при наличии психопатий

44. Аутостимуляция  характерна для: 

а) умственно отсталых детей;

б) детей с сенсорными нарушениями;

в) детей с искаженным психическим развитием; 

45. У детей с тяжелыми нарушениями речи отмечается  недоразвитие всей познавательной деятельности, какой характер в структуре дефекта оно носит:

а) первичный;

б) вторичный;

в) третичный;

46. Нарушение зрения относится к 

а) дисгармоничному развитию;

б) дефицитарному развитию; 

в) искаженному развитию;

г)  поврежденному развитию

Вопросы с кратким ответом:

47. Сколько степеней умственной отсталости традиционно выделяли: ……(3)

48. Согласно МКБ 10, сколько  степеней умственной отсталости выделяют: …….(4)

49. М.С. Певзнер выделила ……. основных вариантов олигофрении (5).

50. Для олигофрении характерны 2 основных признака: (тотальность), когда страдают все познавательные процессы, и (иерархичность), когда более сложные познавательные процессы нарушены в большей степени, чем простые.

51. Органическое поражение головного мозга до 3-х лет приводит к (олигофрении), а после 3-х лет – к (деменции)

52. Существуют следующие виды Задержки психического развития: конституционального, соматогенного, психогенного, (церебрально-органического) происхождения.

53. Нервно-психическое возбуждение, возникающее при травмирующих обстоятельствах – (Аффект)

54. Общее прогрессирующее и частично обратимое снижение психики это:  (деградация)  

55. Как называется психическое состояние, возникшее в результате таких жизненных ситуаций, которые затрудняют удовлетворение некоторых основных (жизненных) психических потребностей субъекта в достаточной мере и в течение длительного времени? … (депривация) 

56. Как называется краткое врачебное заключение о характере и сущности болезни? ……. 

(Диагноз)

57. Сбор медико-социальных сведений о развитии ребенка, называется: ….. (Анамнез)

58. Сведения, получаемые о больном после окончания лечения. Периодический сбор информации о ходе обучения, трудовой жизни учащихся, находившихся под специальным наблюдением – (Катамнез)

59. Прекращение речевого общения с окружающими вследствие какой-либо психической травмы – (Мутизм)

60. Навязчивое повторение одних и тех же движений, образов, мыслей – (Персеверация)

61. Изучение причин и механизмов происхождения заболевания называется… (этиология)

62. Сохранение в организме и психике человека особенностей и черт характера, присущих более ранней детской стадии развития – (Инфантилизм)

63. Незавершенность отдельных этапов развития, при которой происходит смена более ранних форм развития более прогрессивными – (Ретардация)

64. Непластичность, неспособность корректировать программу деятельности в соответствии с требованиями ситуации – (Ригидность)

65. Группа двигательных нарушений, возникающая при поражении двигательных систем головного мозга и проявляющихся в недостатке или отсутствии контроля со стороны ЦНС за функционированием мышц. (ДЦП)

66. Особый тип аномалии, проявляющийся в нарушении нормального темпа психического развития ребенка – (ЗПР)

67. Своеобразная кинетическая форма словесной речи. Движения рук обозначают буквы алфавита национального языка (дактильная)

68. Специалист-педагог, занимающийся исправлением речевых дефектов – (Логопед)

69. Нарушение звукопроизношения при сохранном слухе и сохранной иннервации органов речевого аппарата (дислалия)

70. Нарушение звукопроизношения и тембра голоса, обусловленные грубыми анатомо-физиологическими нарушениями (ринолалия)

71. Дословно, Церебральный это – (мозговой)

72. Дословно, Соматический это – (телесный)

73. Нарушения звукопроизношения и просодической стороны речи, вследствии недостаточности иннервации органов речевого аппарата (дизартрия)

74. Отсутствие или недоразвитие речи вследствии поражения речевых зон коры головного мозга в раннем онтогенезе (алалия)

75. Полная или частичная утрата речи, вследствии поражения речевых зон коры головного мозга в позднем онтогенезе (афазия)

76. Патологически замедленный темп речи (Брадилалия)

77. Патологически убыстренный темп речи (Тахилалия)

Вопросы с выбором нескольких правильных ответов:

78. Характеристика интеллектуального дефекта при олигофрении включает:

а) тотальность дефекта
б) прогредиентность дефекта

в) непрогредиентность дефекта

г) обратимость дефекта
д)  мозаичность дефекта

е) органическое происхождение дефекта

ж) необратимость

79. Причины возникновения прогрессирующей органической деменции включают:

а) шизофрения

б) нейроинфекция
в) депривация

г) черепно-мозговая травма
80. В состав ПМПК входят следующие Специалисты:

а) психолог

в) врачи

г) логопед

д) юрист

е) олигофренопедагог

ж) учитель труда

з) члены родительского комитета 

81. При направлении детей на ПМПК, обязательно иметь следующие документы:

а) свидетельство о рождении

б) выписка из  истории развития ребенка

в) педагогическая характеристика

г) письменные работы, рисунки

д) справка с места работы родителей

е) медицинская книжка родителей

ж) письменное согласие родителей или лиц их замещающих о прохождении комплексного обследования ребенком

82. Реализация диагностического принципа «динамическое изучение психики аномального ребенка» предполагает:

а) оценку уровня актуального развития ребенка 

б) оценку уровня потенциальных возможностей ребенка 

в) оценку уровня интеллекта (IQ)

г) оценку уровня развития ребенка разными специалистами 

83. К принципам организации психодиагностики детей с отклонениями в развитии включают: 

а) принцип комплексного изучения

б) принцип развивающего обучения

в) принцип обходного пути

г) принцип педагогического оптимизма

84. Особенности психического развития, в той или иной степени характерные для разных форм дизонтогенеза, и отличающие их от нормального развития, называются: 

а) модально-неспецифические закономерности развития
б) модально-специфические закономерности развития 

в) общим

г) межсистемным

85. Тип воспитания, связанный с чрезмерным вниманием и контролем со стороны родителей, подавлением самостоятельности и инициативы ребенка,  называется: 

а) гипоопека
б) гиперопека

в) безнадзорность

г) гипопротекция

86. Совокупность сведений об особенностях развития ребенка на разных возрастных этапах, полученных от родителей с целью постановки и уточнения диагноза, называется:

а) история болезни

б) психологический анамнез

в) психологическое заключение

г) диагноз

87. Вид деятельности практического психолога, носящий рекомендательный характер и направленный на содействие клиенту в решении психологических проблем: 

а) психокоррекция
б) психопрофилактика

в) психоконсультирование

г) психодиагностика

88. Основной критерий ВОЗ лежащей в основе РДА:

а) нарушение способности к общению;

б) отрыв от реальности;

в) нарушение поведения;

г) преобладание определенных интересов деятельности.

Банк контрольных заданий и вопросов по дисциплине для самопроверки и самостоятельной дополнительной проработки материала дисциплины
Вопросы и задания для работы и обсуждения модуля 1:
1.  Каковы основные условия эффективного взаимодействия ребенка и образовательной среды?

2.  В чем проявляется готовность педагогического персонала к участию в инклюзивном процессе?

3.  Какую модель инклюзивного образования Вы считаете возможным использовать в Вашем учреждении?

4.  Разработайте нормативные документы, которых недостаточно для успешной реализации инклюзивной практике в вашем учреждении.

5.  Определите приоритеты инклюзивного образования.

6.  Охарактеризуйте основные принципы инклюзивного образования и проиллюстрируйте их примерами из собственной практики.

7.  Определите возможность построения образовательного маршрута ребенка с ОВЗ и роль различных организаций в этом процессе?

Вопросы и задания для работы и обсуждения модуля 2:
1.  Особенности деятельности специалистов ОУ по сопровождению детей с ОВЗ.

2.  Роль деятельности специалистов ПМПК по сопровождению детей с ОВЗ.

3.  Выделите основные и второстепенные условия включения ребенка с ОВЗ в инклюзивное пространство ОУ.

4.  Кто является ведущим специалистом при сопровождении ребенка с ОВЗ в различных структурных подразделениях инклюзивной образовательной вертикали ОУ.

Вопросы и задания для работы и обсуждения модуля 3:
1.  Опишите предметно-развивающую среду начальной школы.

2.  Роль методического обеспечения в формировании образовательной среды школы.

3.  Определите основные цели развития образовательного учреждения, реализующего инклюзивную практику.

4.  Какие пути развития ОУ вы ставите в своем учреждении?

5.  Какие общие и специфические (для отдельных групп детей) закономерности развития актуализируются в Вашей деятельности?

6.  Какую наиболее раннюю специфику нарушений развития Вы можете оценить у детей, находящихся в Вашем учреждении?

7.  Какие общие и специфические специальные образовательные условия представлены в Вашем учреждении?
8.  Перечислите основные профессиональные знания и умения, необходимые координатору по инклюзии для эффективной работы.

9.  В чем заключаются наиболее важные принципы деятельности и задачи координатора по инклюзии? Приведите пример организации подобной деятельности в Вашем учреждении.

10.  Опишите организацию деятельности координатора при организации работы над индивидуальной программой развития ребенка с ОВЗ, включенного в одно из структурных подразделений ОУ.

11.  Организация деятельности координатора при консультировании педагогов специалистами Окружного ресурсного центра на базе образовательного учреждения.

12.  Чем определяется позиция ведущего специалиста междисциплинарного подхода?

13.  Какие качества, в первую очередь, необходимы этой центральной фигуре сопровождения?

14.  Какие модели взаимодействия специалистов консилиума (консультации) Вы знаете? Их достоинства и недостатки.

15.  Какая модель взаимодействия специалистов (в рамках деятельности консилиума ОУ) функционирует в Вашем учреждении?

16.  Какова на Ваш взгляд роль и функция психолога во взаимодействии с специалистами сопровождения, педагогами-воспитателями и администрацией ОУ по поводу инклюзивного процесса?

Вопросы и задания для работы и обсуждения модуля 4:
Опишите основные принципы взаимодействия тьютора с родителями. Опишите основные технологии работы тьютора с родителями. Разработайте опросник по выявлению интересов семьи и ребенка. Предложите проект индивидуального тьюторского сопровождения. Предложите проект группового тьюторского сопровождения. Опишите принципы организации образовательного пространства различных педагогических систем (Вальдорфской, Монтессори, традиционной). Придумайте мероприятие-проект для инклюзивного класса, в котором задействуется компьютер и оргтехника. Изготовьте карточки на тему «Мой школьный день» в виде фотоальбома. 

